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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА.
1.1.1. Нормативно-правовые основы разработки адаптированной программы.
Развитие современного общества предъявляет новые требования к дошкольным образовательным учреждениям, к организации в них воспитательно-образовательного процесса, выбору и обоснованию содержания основных и парциальных учебных программ, результатам и результативности их деятельности, подбору и обучению педагогических кадров.
К учреждениям образования предъявляются новые требования в обеспечении их стабильного функционирования и развития. Оптимальным механизмом, обеспечивающим данные процессы, является деятельность дошкольной образовательной организации по разработке и реализации своей образовательной программы.
Образовательная программа дошкольной образовательной организации является одним из основных нормативных документов, регламентирующих его жизнедеятельность
Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся от 5 до 7 лет с тяжелыми нарушениями речи (далее – Программа) отражает современное понимание процесса воспитания и обучения детей дошкольного возраста, основывающееся на психолого-педагогических и медико-социальных закономерностях развития детства. При этом детство рассматривается как уникальный и неповторимый этап жизни ребенка, в котором закладываются основы для его личностного становления, развития способностей и возможностей, воспитания автономии, самостоятельности и дальнейшей социализации.
Адаптированная основная образовательная программа для обучающихся от 5 до 7 лет с тяжелыми нарушениями речи муниципальной дошкольной образовательной организации «Детский сад №19» разработана в соответствии с требованиями нормативных документов:

Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в РФ» глава 7, статья 64 п. 1

«Дошкольное образование направлено на формирование общей культуры, развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств, формирование предпосылок учебной деятельности, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста».
Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в РФ» глава 7, статья 64 п. 2

«Образовательные программы дошкольного образования направлены на разностороннее развитие детей дошкольного возраста с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, в том числе достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования, на основе индивидуального подхода к детям дошкольного возраста и специфичных для детей дошкольного возраста видов деятельности. Освоение образовательных программ дошкольного образования не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации обучающихся».
Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в РФ» глава 11, статья 79п.1.
«Содержание образования и условия организации обучения и воспитания обучающихся с ограниченными возможностями здоровья определяются адаптированной образовательной программой, а для инвалидов также в соответствии с индивидуальной программой реабилитации инвалида».

Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении ФГОС ДО» глава II, п. 2.1. – «Программа определяет содержание и организацию образовательной деятельности на уровне дошкольного образования.

Программа обеспечивает развитие личности детей дошкольного возраста в различных видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей и должна быть направлена на решение задач, указанных в пункте 1.6 Стандарта».

Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении ФГОС ДО» глава II, п 2.3. 
«Программа формируется как программа психолого-педагогической поддержки позитивной социализации и индивидуализации, развития личности детей дошкольного возраста и определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объем, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования)».
Письмо Департамента общего образования Министерства образования и науки РФ «Комментарии к ФГОС дошкольного образования» от 28 февраля 2014г. №08 – 249

Приказ от 30.08.2013 №1014 «Об утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования»

Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации №ИР-535/07 от 07 июля 2013 «О коррекционном и инклюзивном образовании детей»

«Концепция дошкольного воспитания» (1989), «Концепция содержания непрерывного образования (дошкольное и начальное звено)» (2003) – определяют стратегическое развитие дошкольного образования.

Постановление Государственного санитарного врача Российской Федерации от 28.09.2020 №28 «Об утверждении СП24.3648-20 Санитарно-эпидемиологические требования к организации воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи».
Адаптированная образовательная программа дошкольного образования предназначена для детей с 5 до 7 лет с тяжелыми нарушениями речи, разработана на основе следующих программ:
1. Примерной основной образовательной программой дошкольного образования, одобренной решением Федерального учебно-методического объединения по общему образованию. Протокол № 2/15 от 20.05.2015г.

2. Примерной основной адаптированной образовательной программы дошкольного образования детей с ТНР, одобренной решением Федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 г. № 2/15)
В части, формируемой участниками образовательных отношений, учитывались приоритетные направления и региональный компонент. При планировании и организации образовательного процесса используются следующая парциальная программа:
· В части, формируемой участниками образовательных отношений, учитывались приоритетные направления и региональный компонент. При планировании и организации образовательного процесса используются следующие программы и технологии: «Образовательная программа дошкольного образования для дошкольников тяжёлыми нарушениями речи» (под редакцией Л.В.Лопатиной).
· «Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет под редакцией Н. В. Нищевой.  
· Рабочая программа воспитания МДОУ «Детский сад №19» на 2020-2021 уч.год

Программа определяет содержание и организацию коррекционно – образовательного процесса для детей с тяжёлыми нарушениями речи и направлена на создание в учреждении специальных условий воспитания, обучения, позволяющих учитывать особые образовательные потребности детей с тяжёлыми нарушениями речи посредством индивидуализации и дифференциации образовательного процесса.
При воспитании и обучении детей с тяжёлыми нарушениями речи существует ряд проблем, обусловленных психофизическими особенностями: нарушение познавательной деятельности, недоразвитие высших психических функций, конкретность и поверхностность мышления, отсутствие речи или несформированность речевой деятельности, незрелость эмоционально-волевой сферы, низкая работоспособность. Поэтому разработка Адаптированной программы, учитывающей специфику воспитания и обучения детей нашего учреждения, является актуальной и необходимой.

Данная программа обеспечивает образовательную деятельность в группе компенсирующей направленности в соответствии с образовательной программой дошкольного образования, адаптированной для детей с тяжелыми нарушениями речи с учетом их психофизического развития, индивидуальных возможностей,

обеспечивающей коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ОВЗ.

Коррекционно-педагогический процесс в группе для детей с нарушениями речи организуется в соответствии с возрастными потребностями и индивидуально- типологическими особенностями развития воспитанников, объединяющей характеристикой которых является наличие у них специфических нарушений речи, обусловленных несформированностью или недоразвитием психологических или физиологических механизмов речи на ранних этапах онтогенеза, при наличии нормального слуха и зрения, и сохранных предпосылках интеллектуального развития.

Установление причин речевых нарушений, квалификации их характера, степени выраженности, структуры речевого дефекта позволяют определить цель, задачи, содержание и формы логопедического воздействия. В логопедической группе коррекционное направление работы (за организацию функционирования которого несет ответственность учитель-логопед), является ведущим, а общеобразовательное — подчиненным. Все педагоги, следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционной работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов. Все специалисты в своей работе учитывают возрастные и личностные особенности детей, состояние их двигательной сферы, характер и степень нарушения речевых и неречевых процессов.

Данная Программа обеспечивает осуществление образовательного процесса в двух основных организационных моделях:

- совместная деятельность педагога и ребенка (индивидуальная, подгрупповая, групповая);

- совместная деятельность педагогов, родителей (законных представителей) и ребёнка.
1.1.2. Цели и задачи.
В соответствии с ФГОС дошкольного образования, долгосрочной целевой муниципальной программы «Современное образование в Лужском муниципальном районе на 2014-2018 годы, (Постановление администрации Лужского муниципального района от 01 октября 2018 года № 3071 "Об утверждении муниципальной программы "Современное образование в Лужском муниципальном районе") определена следующая цель:
Обеспечение доступности качественного образования, соответствующего требованиям инновационного развития экономики Лужского района, региона и страны в целом, современным требованиям общества.

В контексте реализации поставленной цели важное место занимает качественная подготовка детей к школе. Одним из основных показателей готовности ребенка к успешному обучению является правильная, хорошо развитая речь. 

Такой подход к речевому развитию детей с ТНР требует построения обучения с учетом специфики речевой деятельности и психологических механизмов, лежащих в основе создания речевого высказывания.

 Для исследователей является бесспорным положение о том, что центральным механизмом речи является мотивация. Она определяет качественные особенности речевых высказываний, обеспечивает успешность речевой деятельности и достижение высокого уровня ее развития.  Нередко наблюдается перенос школьных форм и методов, не соответствующих особенностям развития детей старшего дошкольного возраста. Все это приводит к недостаточной эффективности обучения детей речи.

Таким образом, существует противоречие между признанием необходимости обогащения мотивационной стороны речевой и познавательной деятельности детей в обучении и недостаточной разработанностью данного положения в методическом аспекте.

Исходя из актуальности проблемы, была разработана программа, новизна, которой заключается в использовании современных технологий, создании системы применения форм, методов и средств развития творческой деятельности воспитанников в коррекционно-воспитательном процессе для самореализации личности.

Для реализации заданной цели определены цели и задачи реализации программы.
Цель программы: создание благоприятных условий для формирования базовой культуры личности, полноценного развития языковой компетентности каждого ребенка в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями через:

-внедрение инновационных игровых и здоровьесберегающих образовательных технологий;

-осуществление комплексного календарно-тематического построения коррекционной деятельности в соответствии с ФГОС;

-организацию предметно-развивающей среды в соответствии с ФГОС.

Задачи программы: 

· Развитие всех компонентов языковой системы через много вариативность форм обучения и возможности неограниченного многообразия построения занятий, возможности инновационных развивающих и здоровьесберегающих технологий.
· Совершенствование монологической и диалогической речи, навыков построения различных типов рассказов.

· Развитие мелкой моторики пальцев рук как один из основных факторов совершенствования артикуляционных моторных навыков. 

· Развитие познавательных процессов (восприятие, память, внимание, воображение, мышление) и мыслительные операции (анализ, синтез, сравнение, обобщение, классификацию и др.), способность произвольно контролировать процессы внимания и запоминания в соответствии с возрастной нормой.

· Осуществление подготовки к освоению письменных форм речи (чтения и письма).

· Формирование у детей предпосылки учебной деятельности (самоконтроль, самооценка), умение взаимодействовать друг с другом, произвольно управлять своим поведением в соответствии с принятыми правилами.

· Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей с ТНР.

· Объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;
Адаптированная образовательная программа строится с учетом физических и психических возможностей детей, степени отставания от возрастной нормы, динамики всех коррекционных процессов, раскрывает содержание обучения по разделу «Речевое развитие».
1.1.3. Принципы и подходы к формированию программы.


В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах: 

1. Общие принципы и подходы к формированию программы: 

– поддержка разнообразия детства; 

– сохранение уникальности и само ценности детства как важного этапа в общем развитии человека; 

– позитивная социализация ребенка; 

– личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и других работников ДОУ) и детей; 

– содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 
– сотрудничество Организации с семьей; 

– подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей.
2. Специфические принципы и подходы к формированию программы:

· взаимодействие с родителями воспитанников;
· сетевое взаимодействие МКУ КДЦ «Родник», расположенном на территории Дзержинского сельского поселения; который способствует удовлетворению особых образовательных потребностей детей с ТНР;
· индивидуализация дошкольного образования детей с ТНР с учетом интересов, мотивов, способностей и психофизических особенностей воспитанников ДОУ;
· развивающее вариативное образование через разные виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению возможностей ребенка.
· полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей, всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности.
3. Коррекционное воздействие в процессе работы с детьми старшего дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи осуществляется с учетом основных принципов логопедии:
- принцип максимальной личностной направленности коррекционного воздействия;

- принцип приоритетной ориентации на нормально развивающиеся функции детей;

- принцип формирования, развития и совершенствования соответствующей возрасту детей формы общения;

- принцип взаимосвязи процесса формирования полноценного речевого общения и поведения ребенка;

 -принцип поэтапного развития речи и других высших психических функций детей;

- принцип предметно-практической направленности процесса воспитания.

Данные принципы сформулированы и обоснованы с учетом важнейших достижений в области психологии и педагогики. 

В логопедии используются и специальные принципы. Прежде всего, это принципы учета этиологии и механизмов нарушения речи, учета структуры нарушения, дифференцированного подхода, поэтапного подхода. Важным принципом является принцип учета личности ребенка, его способностей к развитию и формированию речи в нормальных естественных условиях общения и жизни.

При логопедическом воздействии обязательно принимаются во внимание этиологические принципы, которые являются причинами появления различных нарушений. Это внутренние, внешние, биологические и социально-психологические факторы.

При различных нарушениях речи логопеды могут работать в сотрудничестве с медицинскими работниками. Это может быть медикаментозное, психотерапевтическое и другое воздействие. Например, неправильный прикус предрасполагает к различным нарушениям произношения и здесь дополнительно нужна помощь ортодонта; если ребенок растет в неблагоприятных условиях, у него существует недостаток в общении, т.е. затронут социальный фактор, в результате этого могут возникнуть различные виды речевого нарушения – от дислалии до заикания. Этиология подразделяет учет не только причины речевых нарушений, но и их механизмов, поэтому при одних и тех, же симптомах возможны различные механизмы нарушений. Например, нарушения звукопроизношения могут возникать вследствие неправильной артикуляции или недоразвитости слуха. Работа по устранению недостатков речи должна вестись с учетом ведущего нарушения.

Принцип систематичности учитывает структуры различных дефектов, определяет ведущее нарушение и соотносит первичные и вторичные дефекты. Речь является наиболее сложным психическим процессов, поэтому даже при нарушении отдельных ее звеньев, как правило, нарушается вся речевая деятельность в целом. Это и определяет системный подход при устранении речевых расстройств.

Многие речевые нарушения проявляются в совокупности психических и нервно-психологических заболеваний; речевые и неречевые нарушения связаны между собой, поэтому речь идет о комплексе мер. Таким образом, комплексные принципы осуществляются, когда говорится о совместном воздействии на организм, т.е. не только логопедическом, но и психологическом, педагогическом и медицинском воздействии.

Комплексный принцип воздействия особо важен при таких сложных речевых нарушениях, как алалия, афазия, дизартрия и заикание.

Принцип дифференцированного подхода осуществляется с учетом этиологии нарушения, симптоматики, структуры речевых дефектов, индивидуальных и возрастных особенностей ребенка. В процессе логопедической работы важно учитывать уровень развития речи, особенности психических процессов, уровень познавательной деятельности.

Принцип поэтапности представляет собой сложный процесс логопедического воздействия, т.е. исправление недостатков происходит в несколько этапов. Каждому этапу соответствуют свои задачи, методы и приемы исправления. Происходит постепенный переход от одного этапа к следующему, от более простого к более сложному.

При работе логопед должен придерживаться онтогенетического принципа, т.е. учитывать развитие речи в онтогенезе: от простого к сложному, от конкретного к абстрактному. Исправлять звуки в речи ребенка нужно в той же последовательности, в какой они появились в процессе его развития.

Воспитывать личность, учитывая особенности ее формирования, в связи с различными видами нарушения – один из принципов логопедического воздействия. Этот принцип особенно актуален при работе с детьми, у которых имеются сложные дефекты речи.

При коррекционной работе учитывается ведущая деятельность ребенка. В этом заключается смысл деятельностного принципа. Разным возрастам соответствует свой вид ведущей деятельности. В дошкольном возрасте это игра, с помощью которой обогащается словарный запас, развиваются лексическая, грамматическая формы речи, происходит формирование личности ребенка. У детей школьного возраста ведущей является учебная деятельность, являющаяся основой для коррекционной работы при устранении речевых нарушений.

Принцип естественного речевого общения предполагает различные ситуации, в которых оказывается ребенок. Сначала они моделируются на занятиях, а затем закрепляются в обычных условиях при помощи родителей, воспитателей. Окружение ребенка должно быть информировано о виде дефекта, а задачах, методах работы и тесно взаимодействовать с логопедами.

В работе с детьми дошкольного возраста необходимо опираться на основные принципы построения системы коррекционных воздействий:

1.Использование и интеграция разных видов деятельности в планировании и проведении коррекционной работы.

2.Расположение речевого материала от простого к сложному, от восприятия и обозначения конкретного предмета, явления к абстрактному образу.

3.Учет индивидуальных особенностей каждого ребенка: специфики его речевого развития, степени выраженности речевого дефекта, возможностей восприятия коррекционного педагогического воздействия.

1.1.4. Основные направления коррекционно-образовательной работы.
Направления логопедической работы с детьми старшего дошкольного возраста включают: развитие импрессивной речи, развитие экспрессивной речи, развитие общей и мелкой моторики, сенсомоторной базы речи.

1. Развитие импрессивной речи.  

Взрослый, используя ситуативные моменты, называет предметы, которые берет ребенок, называет действия, которые совершает ребенок или взрослый с этим предметом. Педагог говорит короткими предложениями, состоящими из двух-четырех слов, повторяя их два-три раза. Одни и те же слова полезно употреблять в разных грамматических формах. Все слова проговариваются с естественной интонацией, без скандирования, но с несколько нарочитым выделением ударного слога.

2. Развитие экспрессивной речи:

-  работа над звуками и звукоподражанием; словами с вызванным звуком;

-  фонетическая ритмика; работа над произношением звуков и слиянии в разных ритмах и с разной силой, сопровождая произношение слогов разными движениями;

-  формировать элементарную фразу из 2–3-х слогов, содержащую вызванный звук;

-  формировать доступные грамматические категории на материале новых слов;

-  работа над договариванием слов в стихотворениях, потешках, рассказах.

3. Развитие общей моторики. 

Чем выше двигательная активность ребенка, тем лучше развивается его речь. Взаимосвязь общей и речевой моторики изучена и подтверждена исследованиями крупнейших ученых. Коррекция речевых нарушений (как и нормально развивающегося ребенка) начинается с формирования моторных навыков, основных и общих развивающих движений. До трех лет ребенок должен научиться правильно ходить, бегать, прыгать, ползать, действовать с различными предметами, владеть руками, пальцами рук, выполнять движения в соответствии с сопроводительным текстом, управлять мышечным напряжением, организовывать движения в соответствии с ритмом звучания игрушек, хлопками, звукоподражаниями, сопровождающими движениями. В процессе движения ребенок естественно, без напряжения усваивает колоссальный объем информации об окружающем мире. Таким образом, целенаправленный, систематический курс двигательных упражнений, игр, заданий в сочетании с сопровождающим эти движения текстом (лучше стихотворным) является мощным, а главное, естественным средством воспитания правильной речи при нормальном ее развитии и в случаях патологического формирования речевых функций.

4. Развитие мелкой моторики. 

Движение пальцев и кистей рук имеет особое развивающее значение. Пальцы наделены большим количеством рецепторов, посылающих импульсы в центральную нервную систему. На кистях рук расположено множество акупунктурных точек, массируя которые можно воздействовать на внутренние органы, рефлекторно с ними связанные. По насыщенности акупунктурными зонами кисть не уступает уху и стопе.

5. Развитие слухового восприятия:

-  воспитание неречевого слуха, внимания к звукам окружающего мира;

-  игры со звучащими игрушками;

-  воспитание речевого слуха, восприятие речи окружающих людей;

-  формирование фонематического восприятия.

Воспитание речевого слуха является основным условием понимания речи и готовит ребенка к экспрессивной речи, а при ее появлении – обеспечивает перспективу формирования речевых компонентов: лексики, грамматики, просодических компонентов.

6. Формирование навыков артикуляционной моторики. 

Одним из показателей успешного речевого развития ребенка являются сформированные навыки правильного звукопроизношения. Для этого малышу необходимо научиться управлять органами артикуляционного аппарата, уметь «слышать» себя и окружающих.

7. Формирование просодических компонентов речи. 

Просодия – общее название для сверхсегментных свойств речи, таких как повышение и понижение тона, ускорение и замедление темпа, ритмические характеристики, расстановка логических ударений, мягкая атака голоса, сила, длительность звучания, плавный речевой выдох, четкость дикции, интонация, тембровая окраска. 

1.1.5. Возрастные особенности развития детей 6 года жизни в онтогенезе.
Дети шестого года жизни уже могут распределять роли до начала игры и строить свое поведение, придерживаясь роли. Игровое взаимодействие сопровождается речью, соответствующей и по содержанию, и интонационно взятой роли. Речь, сопровождающая реальные отношения детей, отличается от ролевой речи. Дети начинают осваивать социальные отношения и понимать подчиненность позиций в различных видах деятельности взрослых, одни роли становятся для них более привлека​тельными, чем другие. При распределении ролей могут возникать конфликты, связанные с субординацией ролевого поведения. Наблюдается организация игрового пространства, в котором выделяются смысловой «центр» и «периферия». (В игре «Больница» таким центром оказывается кабинет врача, в игре «Парикмахерская» — зал стрижки, а зал ожидания выступает в качестве периферии игрового пространства.) Действия детей в играх становятся разнообразными.
Развивается изобразительная деятельность детей. Это возраст наиболее активного рисования. В течение года дети способны создать до двух тысяч рисунков. Рисунки могут быть самыми разными по содержанию: это и жизненные впечатления детей, и воображаемые ситуации, и иллюстрации к фильмам и книгам. Рисунки приобретают сюжетный характер; достаточно часто встречаются многократно повторяющиеся сюжеты с небольшими или, напротив, существенными изменениями. Изображение человека становится более детализированным и пропорциональным. По рисунку можно судить о половой принадлежности и эмоциональном состоянии изображенного человека.
Конструирование характеризуется умением анализировать условия, в которых протекает эта деятельность.  Овладевают обобщенным способом обследования образца. Дети способны выделять основные части предполагаемой постройки. Конструктивная деятельность может осуществляться на основе схемы, по замыслу и по условиям. Появляется конструирование в ходе совместной деятельности.
Дети могут конструировать из бумаги, складывая ее в несколько раз (два, четыре, шесть сгибаний); из природного материала. Они осваивают два способа конструирования: 1) от природного материала к художественному образу (ребенок «достраивает» природный материал до целостного образа, дополняя его различными деталями); 2) от художественного образа к природному материалу (ребенок подбирает необходимый мате​риал, для того чтобы воплотить образ).
Продолжает совершенствоваться восприятие цвета, формы и величины, строения предметов; систематизируются представления детей. Они называют не только основные цвета и их оттенки, но и промежуточные цветовые оттенки; форму прямоугольников, овалов, треугольников. Воспринимают величину объектов, легко выстраивают в ряд — по возрастанию или убыванию — до 10 различных предметов.
Однако дети могут испытывать трудности при анализе пространственного положения объектов, если сталкиваются с несоответствием формы и их пространственного расположения. Это свидетельствует о том, что в различных ситуациях восприятие представляет для дошкольников из​вестные сложности, особенно если они должны одновременно учитывать несколько различных и при этом противоположных признаков.
В старшем дошкольном возрасте продолжает развиваться образное мышление. Дети способны не только решить задачу в наглядном плане, но и совершить преобразования объекта, указать, в какой последовательности объекты вступят во взаимодействие и т.д. Однако подобные решения окажутся правильными только в том случае, если дети будут применять адекватные мыслительные средства. Среди них можно выделить схематизированные представления, которые возникают в процессе наглядного моделирования; комплексные представления, отражающие представления детей о системе признаков, которыми могут обладать объекты, а также представления, отражающие стадии преобразования различных объектов и явлений (представления о цикличности изменений): представления о смене времен года, дня и ночи, об увеличении и уменьшении объектов в результате различных воздействий, представления о развитии и т.д. Кроме того, продолжают совершенствоваться обобщения, что является основой словесно-логического мышления. В дошкольном возрасте у детей еще отсутствуют представления о классах объектов. Дети группируют объекты по признакам, которые могут изменяться, однако начинают формироваться операции логического сложения и умножения классов. Так, например, старшие дошкольники при группировке объектов могут учитывать два признака: цвет и форму (материал) и т.д.
Как показали исследования отечественных психологов, дети старшего дошкольного возраста способны рассуждать и давать адекватные причинные объяснения, если анализируемые отношения не выходят за пределы их наглядного опыта.
Развитие воображения в этом возрасте позволяет детям сочинять до​статочно оригинальные и последовательно разворачивающиеся истории. Воображение будет активно развиваться лишь при условии проведения специальной работы по его активизации.
Продолжают развиваться устойчивость, распределение, переключаемость внимания. Наблюдается переход от непроизвольного к произвольному вниманию.
Продолжает совершенствоваться речь, в том числе ее звуковая сторона. Дети могут правильно воспроизводить шипящие, свистящие и сонорные звуки. Развиваются фонематический слух, интонационная выразительность речи при чтении стихов в сюжетно-ролевой игре и в повседневной жизни.
Совершенствуется грамматический строй речи. Дети используют практически все части речи, активно занимаются словотворчеством. Богаче становится лексика: активно используются синонимы и антонимы.
Развивается связная речь. Дети могут пересказывать, рассказывать по картинке, передавая не только главное, но и детали.
Достижения этого возраста характеризуются распределением ролей в игровой деятельности; структурированием игрового пространства; дальнейшим развитием изобразительной деятельности, отличающейся высокой продуктивностью; применением в конструировании обобщенного способа обследования образца; усвоением обобщенных способов изображения предметов одинаковой формы.
Восприятие в этом возрасте характеризуется анализом сложных форм объектов; развитие мышления сопровождается освоением мыслительных средств (схематизированные представления, комплексные представления, представления о цикличности изменений); развиваются умение обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное внимание, речь, образ Я.
1.1.6. Возрастные особенности развития детей 7 года жизни в онтогенезе.
В сюжетно-ролевых играх дети седьмого года жизни начинают осваивать сложные взаимодействия людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение ребенка, болезнь, трудоустройство и т. д.

Игровые действия детей становятся более сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Игровое пространство усложняется. В нем может быть несколько центров, каждый из которых поддерживает свою сюжетную линию. При этом дети способны отслеживать поведение партнеров по всему игровому пространству и менять свое поведение в зависимости от места в нем. Так, ребенок уже обращается к продавцу не просто как покупатель, а как покупатель-мама или покупатель-шофер и т. п. Исполнение роли акцентируется не только самой ролью, но и тем, в какой части игрового пространства эта роль воспроизводится. Например, исполняя роль водителя автобуса, ребенок командует пассажи​рами и подчиняется инспектору ГИБДД. Если логика игры требует появления новой роли, то ребенок может по ходу игры взять на себя новую роль, сохранив при этом роль, взятую ранее. Дети могут комментировать исполнение роли тем или иным участником игры.

Образы из окружающей жизни и литературных произведений, передаваемые детьми в изобразительной деятельности, становятся сложнее. Рисунки приобретают более детализированный характер, обогащается их цветовая гамма. Более явными становятся различия между рисунками мальчиков и девочек. Мальчики охотно изображают технику, космос, военные действия и т.п. Девочки обычно рисуют женские образы: принцесс, балерин, моделей и т.д. Часто встречаются и бытовые сюжеты: мама и дочка, комната и т. д,

Изображение человека становится еще более детализированным и пропорциональным. Появляются пальцы на руках, глаза, рот, нос, брови, подбородок. Одежда может быть украшена различными деталями.

При правильном педагогическом подходе у детей формируются художественно-творческие способности в изобразительной деятельности.

Дети подготовительной к школе группы в значительной степени освоили конструирование из строительного материала. Они свободно владеют обобщенными способами анализа как изображений, так и построек; не только анализируют основные конструктивные особенности различных деталей, но и определяют их форму на основе сходства со знакомыми им объемными предметами. Свободные постройки становятся симметричными и пропорци​ональными, их строительство осуществляется на основе зрительной ориентировки.

Дети быстро и правильно подбирают необходимый материал. Они достаточно точно представляют себе последовательность, в которой будет осуществляться постройка, и материал, который понадобится для ее выполнения; способны выполнять различные по степени сложности постройки, как по собственному замыслу, так и по условиям.

В этом возрасте дети уже могут освоить сложные формы сложения из листа бумаги и придумывать собственные, но этому их нужно специально обучать. Данный вид деятельности не просто доступен детям — он важен для углубления их пространственных представлений.

Усложняется конструирование из природного материала. Дошкольникам уже доступны целостные композиции по предварительному замыслу, которые могут передавать сложные отношения, включать фигуры людей и животных.

У детей продолжает развиваться восприятие, однако они не всегда могут одновременно учитывать несколько различных признаков.

Развивается образное мышление, однако воспроизведение метрических отношений затруднено. Это легко проверить, предложив детям воспроизвести на листе бумаги образец, на котором нарисованы девять точек, расположенных не на одной прямой. Как правило, дети не воспроизводят метрические отношения между точками: при наложении рисунков друг на друга точки детского рисунка не совпадают с точками образца.

Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной степени еще ограничиваются наглядными признаками ситуации.

Продолжает развиваться воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. Это можно объяснить различными влияниями, в том числе и средств массовой информации, приводящими к стереотипности детских образов.

Продолжает развиваться внимание дошкольников, оно становится произвольным. В некоторых видах деятельности время произвольного сосредоточения достигает 30 минут.

У дошкольников продолжает развиваться речь: ее звуковая сторона, грамматический строй, лексика. Развивается связная речь. В высказываниях детей отражаются как расширяющийся словарь, так и характер ощущений, формирующихся в этом возрасте. Дети начинают активно употреблять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, при​лагательные и т.д.

В результате правильно организованной образовательной работы дошкольников развиваются диалогическая и некоторые виды монологической речи.

В подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст. Его основные достижения связаны с освоением мира вещей как предметов человеческой культуры; освоением форм позитивного общения с людьми; развитием половой идентификации, формированием позиции школьника.

К концу дошкольного возраста ребенок обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе.

1.1.7. Характерные особенности развития детей, посещающих ДОУ.
Группы для детей среднего и старшего дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи. Дети данных групп имеют в диагнозе расстройство экспрессивной речи (общее недоразвитие речи III уровня), дизартрию; а в речевом анамнезе: моторную алалию, задержку речевого развития, дизартрию, расстройства экспрессивной речи (общее недоразвитие речи I-II уровней). 

Общее недоразвитие речи – сложное речевое расстройство, при котором нарушено формирование всех компонентов речевой системы: лексико-грамматического строя, связной речи, звукопроизношения, фонематического слуха, просодики (темпа, ритма, интонационной выразительности).

Дети, страдающие такими нарушениями, обладают скудным речевым запасом, некоторые совсем не говорят. Общение с окружающими в этом случае очень ограничено. Несмотря на то, что большинство таких детей способны понимать обращенную к ним речь, сами они лишены возможности в словесной форме общаться с окружающими.

Общее недоразвитие речи обычно сочетается с неврологической симптоматикой, которая свидетельствует о задержке созревания центральной нервной системы или о негрубом повреждении мозговых структур. 

Общее недоразвитие речи является в данном случае одним из структурных звеньев в цепи последствий перинатального поражения центральной нервной системы, проявляющихся в форме синдромов: вегетососудистой дистонии; миотонического; церебрастенического; астено-невротического; пирамидной недостаточности, мезинхимальной недостаточности, а также невротических реакций детского возраста.

Среди множества особенностей, присущих детям с последствиями перинатального поражения центральной нервной системы на первый план выдвигается общее недоразвитие личности: эмоциональная неустойчивость, нарушения в эмоционально-поведенческой сфере. Эмоциональная незрелость, отягощённая неврологической симптоматикой, зачастую приводит к возникновению у детей эмоциональных нарушений: тревожности, импульсивности, возбудимости, агрессивного поведения в сфере межличностных контактов.

У детей отмечается недостаточная или крайняя неустойчивость внимания, затруднена его переключаемость с одного вида деятельности на другой. Особенно страдает слуховое внимание и память. Смысловая и логическая память может быть сохранна, но очень слабо развита вербальная (словесная) память. Дети с трудом, очень долго запоминают короткие стихи, затрудняются в их припоминании и воспроизведении. Вследствие этого ограничиваются возможности развития познавательной деятельности.

Из-за незрелости определенных структур головного мозга детям с  нарушениями речи присуща слабая регуляция произвольной деятельности.

Наблюдаются и специфические особенности мышления: отстает в развитии словесно-логическое мышление; без специального обучения дети с трудом овладевают операциями анализа, синтеза, сравнения, обобщения.

У всех детей с общим недоразвитием речи нарушена ориентировка во времени, в пространстве или на себе, а в речи они не понимают и неправильно потребляют предложно-падежные конструкции.

Все дети с нарушениями речи имеют  слабо развитую общую и мелкую моторику. Они неуклюжи, их движения неуверенны, снижена скорость и ловкость их выполнения, плохая координация. Очень часто дети не могут выполнить одновременно два движения, переключиться с одного на другое. Наиболее затруднено выполнение движений и вообще заданий по словесной инструкции обязателен показ, нужна зрительная опора.

Таким образом, общее недоразвитие речи – это системное нарушение экспрессивной и импрессивной речи, требующее комплексных и поэтапных медико-психолого-логопедических мероприятий.

На первом уровне речевого развития фразовая речь отсутствует, ребенок пользуется жестами, мимикой, отдельными лепетными словами, звукокомплексами и звукоподражаниями. Понимание речи носит ситуативный характер; ярко выражен импрессивный аграмматизм (отсутствует понимание значений грамматических изменений слов, значений предлогов). Словарный запас резко отстает от нормы; в основном это предметный обиходный словарь, глагольный почти отсутствует; характерны лексические замены. Резко искажено звуковое оформление лепетных слов, характерны фонетическая неопределенность, что обусловлено неустойчивой артикуляцией и низкими возможностями их слухового распознавания. Слоговая структура грубо нарушена, характерно сокращение слогов от 2-3 до 1-2; отличительная черта этого уровня – ограниченная способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии; фонематический слух грубо нарушен: ребенок не может отличить слова, сходные по звучанию, но разные по смыслу; задания по звуковому анализу ребенку не понятны.

У детей второго уровня речевого развития наблюдаются зачатки общеупотребительной речи. Они владеют обиходным словарным запасом и могут пользоваться простыми фразами, могут отвечать на вопросы, беседовать по картине, рассказать о семье, знакомых событиях окружающей жизни. Словарный запас отстает от возрастной нормы, выявляется незнание многих слов. Отмечаются ограниченные возможности использования не только предикативного и адъективного словаря, но и номинативного словаря; заменяя близкие по смыслу слова, Навыки словообразования сформированы недостаточно. 

При использовании простых предложений, состоящих из 2-3, редко из 4 слов, отмечаются грубые аграмматизмы (согласование, управление). Затруднено овладение предложно-падежными конструкциями (союзы и частицы опускаются). Наблюдаются выраженные отклонения в формировании фонетико-фонематических процессов. Фонетическая сторона речи детей также не соответствует возрастной норме: нарушено произношение носит грубый полиморфный характер. Страдает слоговая структура и звуконаполняемость слова (замены, выпадения, уподобления, перестановки, усечения звуков и слогов). Выявляется значительная недостаточность фонематического восприятия, что приводит к неподготовленности к овладению звуко-слоговым анализом и синтезом. В силу тяжести речевой патологии и сочетанности ее с интеллектуальной задержкой, а также - с неврологическими и психопатологическими синдромами, не все дети могут усвоить программу в полном объеме.  

Третий уровень речевого развития характеризуется развернутой фразовой речью с остаточными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Словарь продолжает отставать от возрастной нормы. Выявляются своеобразные лексические ошибки (замена видовых понятий родовыми и наоборот, замена слов, близких по ситуации и внешним признакам, замена названий частей предмета названием самого предмета, замена названий действий и признаков менее дифференцированными полимодальными словами). Затруднен подбор признаков и действий к предмету, антонимов, синонимов, родственных слов. Затруднено префиксально-суффиксальное словообразование (образование относительных, притяжательных прилагательных, существительных, обозначающих название профессий, сложных слов, приставочных глаголов и т.д.). Отмечаются ошибки согласования притяжательных местоимений, прилагательных, количественных числительных с существительными в роде, числе и падеже, ошибки в употреблении предлогов (замены, выпадения). Выявляются трудности в овладении связной речью (пересказом, составлением рассказов с опорой на картину, заданный план и т.п.) В своих рассказах дети нередко лишь перечисляют изображенные предметы, действия, останавливаются на второстепенных деталях, упуская главное в содержании. При пересказе возникают затруднения в воспроизведении логической последовательности действий. Звукопроизношение детей не соответствует требованиям возрастной нормы. Речь детей остается монотонной, интонационно не выразительной, недостаточно модулированной.

В результате целенаправленной коррекционной работы у детей 6 - 7 лет с невротическими реакциями, нарушениями речи и с задержкой психического развития, отмечается в целом возросший уровень развития речевых навыков. Произносительная сторона речи детей в значительной степени сформирована. Дети достаточно свободно пользуются словами разной слоговой структуры и звуко наполняемости. Нарушения встречаются только в воспроизведении наиболее трудных и малоизвестных и мало употребляемых слов (лекарства, экскурсовод).

Дети достаточно свободно владеют фразовой речью. Они адекватно отвечают на вопросы, могут самостоятельно составить несложный рассказ по картинке, пересказать простой текст, рассказать о хорошо известных, интересных событиях, т. е. построить все высказывание в пределах близкой им темы. Анализ их речевой продукции позволяет говорить о том, что объем обиходного словаря приближается к невысокой норме. Отмечается тенденция роста количества слов, появления однородных членов, входящих в структуру распространенного предложения. Показателем возросшей речевой активности детей является стремление их пользоваться различными типами предложений, а также желание отразить в своих высказываниях более сложные связи и отношения объективной действительности.

Однако их речь в полном объеме еще не соответствует норме.

На фоне развернутой речи отмечаются отдельные отклонения в развитии каждого из компонентов речевой системы, в речи детей присутствуют элементы ситуативности, затруднения в использовании вариантов сложных предложений, особенно заметные при составлении рассказов по картинке и в спонтанных высказываниях. В активной лексике детей отмечается недостаточный запас прилагательных, числительных, наречий, причастий, деепричастий. Допускаются неточности в употреблении слов, содержащих обобщения, оттенки значений, названия явлений природы, абстрактные понятия. Не в полном объеме усвоены сложноподчиненные союзы, почти нет условных, уступительных, определительных придаточных предложений.

Ограниченность речевых средств проявляется при подборе синонимов, однокоренных слов. Дети затрудняются в понимании метафор и сравнений, слов с переносным значением.

Наиболее характерными лексическими ошибками являются замены понятий словосочетаниями или предложениями, другими словами, близкими по ситуации, по своему назначению (марка – картинка на письме, паутинка – паук сеточку делает и т. д.). Наблюдаются затруднения в словообразовании существительных от названий признаков (белый – белизна); антонимов типа густой – редкий, мягкий – черствый, неряшливый – аккуратный. Остаются ошибки в употреблении форм множественного числа с использованием непродуктивных окончаний (уши, пни, гнезда). Сохраняются трудности в овладении предложными конструкциями с более сложными предлогами из-за, из-под, между, над.

У детей более выражены трудности в составлении рассказов и связных высказываний. Недостаточен по количественным и качественным показателям словарный запас (при усвоении основного значения корневой части слов дети  недостаточно различают изменение значений, обусловленных употреблением различных приставок: ехала около дома вместо объехала дом; допускают ошибки в подборе точно подходящего по смыслу недостающего слова: стая, стадо, стайка; гремит, стрекочет, порхает, звенит; испытывают выраженные затруднения в подборе синонимов, однокоренных слов, понимании переносного значения пословиц, крылатых выражений).

Уровень самостоятельности при свободных высказываниях недостаточен, рассказы носят фрагментарный характер, дети периодически нуждаются в смысловых опорах, помощи взрослого; при составлении рассказов по картинке, пересказе требуются словесные и изобразительные подсказки.

Несформированность внутреннего программирования и грамматического структурирования речевых конструкций проявляется в соскальзывании с заданной темы на другую, более знакомую и легкую для ребенка, вплетении в рассказ побочных ассоциаций и инертных стереотипов, частом повторении в рассказе одних и тех же фраз, возвращении к уже высказанной мысли. Наблюдаются сбои в грамматическом оформлении речевого высказывания (пропуск или избыточность членов предложения («И дядя он один забыл покрасить дверь»), ошибки в употреблении служебных слов («Лампа стоит в столе»), структурная неоформленность высказывания («Возле другой машины, где подъемный, другое дерево, там кран»).

Группа для детей старшего дошкольного возраста с фонетико-фонематическими нарушениями речи (расстройство артикуляции речи). Речь детей с нарушениями процессов формирования произносительной стороны языка с различными речевыми расстройствами, связанными с дефектами восприятия и произношения звуков, характеризуется множественными пропусками, искажениями и заменами звуков. Ребенок с фонематическим недоразвитием не различает отношения между звуковыми элементами, не способен выделять звуки из состава слова, определять их последовательность. 

1.2. Целевые ориентиры освоения образовательной программы
. К целевым ориентирам дошкольного образования в соответствии с данной программой относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений ребёнка.
По итогам коррекционной работы речь детей должна соответствовать языковым нормам по всем параметрам. 

Таким образом, дети должны уметь:

· Свободно составлять рассказы, пересказы;

· Владеть навыками творческого рассказывания;

· Адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и т.д.;
· Понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;

· Понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;

· Овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой лексический материал;

· Оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка;

· Овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи.
Помимо этого, у детей должны быть достаточно развиты и другие предпосылочные условия, во многом определяющие их готовность к школьному обучению:
· Фонематическое восприятие;
· Первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза;
· Графо-моторные навыки;
· Элементарные навыки письма и чтения (печатания букв, а, о, у, ы, б, п, т, к, л, м, с, з, ш, слогов и коротких предложений).
Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:

– педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;
– карты развития ребенка дошкольного возраста с ТНР;

– шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР.
При реализации Программы в детском саду проводится оценка индивидуального развития детей. Такая оценка производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования). Результаты педагогической диагностики (мониторинга) используются исключительно для решения следующих образовательных задач:

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);
2) оптимизации работы с группой детей. При необходимости используется психологическая диагностика развития детей (выявление и изучение индивидуально- психологических особенностей детей), которую проводит квалифицированный специалист (педагог-психолог). Участие ребенка в психологической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей). Результаты психологической диагностики могут использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей.

3) оптимизации работы с каждым ребенком с учетом его возрастных, индивидуальных и поведенческих особенностей, для этого проводится диагностика речевого развития детей 5 – 6 лет, а иногда и более ранее выявление (4 года) (не говорящие дети), данную диагностику проводит квалифицированный специалист (учитель – логопед). Согласно диагностике, дети с согласия родителей и законных представителей направляются на обследование на районную ПМПК для определения дальнейшего образовательного маршрута.

Результативность логопедической работы отслеживается через мониторинговые (диагностические) исследования 2 раза в год с внесением последующих корректив в содержание всего коррекционно- образовательного процесса и в индивидуальные маршруты коррекции.

Сроки проведения мониторинговых исследований: сентябрь, май.
Планируемый результат – достижение каждым ребёнком уровня речевого развития, соответствующего возрастным нормам, предупреждение возможных трудностей в усвоении школьных знаний, обусловленных речевым недоразвитием, и обеспечивающим его социальную адаптацию и интеграцию в обществе. Тесное взаимодействие педагогов и родителей на основе продуманной и налаженной сети интегрированных связей, комплексной диагностики помогает осуществить оптимальный выбор методов, адекватных возрасту и структуре дефекта детей с ОНР, чем достигается эффективность и стабильность результатов.

1.3. Формы получения образования и формы обучения в соответствии с ФГОС ДО.

Получение дошкольного образования в ДОУ для детей с тяжелыми нарушениями речи производится в очной форме обучения и предполагает посещение воспитанниками учебных занятий по образовательным областям, организуемых ДОУ в соответствии с учебным планом и АООП ДО для детей 5-7 лет с тяжелыми нарушениями речи в группе компенсирующей направленности. Организация образовательного процесса в очной форме обучения регламентируется АООП ДО ТНР и расписанием непрерывной образовательной деятельности. Основной формой организации образовательного процесса в очной форме обучения является занятие –непрерывная образовательная деятельность (НОД) с группой детей, а также индивидуальные занятия с каждым ребенком с учетом его возрастных, индивидуальных и поведенческих особенностей.
II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ.
Данный раздел определяет задачи коррекционной работы по формированию физических, интеллектуальных и личностных качеств детей, которые решаются интегрировано, в ходе освоения всех образовательных областей наряду с задачами, отражающими специфику каждой образовательной области. При этом решение программных образовательных задач предусматривается не только в рамках образовательной деятельности, но и в ходе режимных моментов – как в совместной деятельности взрослого и детей, так и в самостоятельной деятельности дошкольников и во взаимодействии с родителями воспитанников.
Содержание Программы определяется в соответствии с направлениями развития ребенка, соответствует основным положениям возрастной психологии и дошкольной педагогики и обеспечивает единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач всех участников образовательного процесса, специалистов: учителя - логопеда, педагога – психолога, инструктора по физической культуре, музыкального работника, воспитателей, родителей (законных представителей) воспитанников.

Каждый раздел программы включает в себя как обязательную часть, так и вариативную часть, формируемую участниками образовательных отношений. 
Содержание психолого-педагогической работы ориентировано на разностороннее развитие дошкольников с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей. Задачи психолого-педагогической работы по формированию физических, интеллектуальных и личностных качеств детей решаются интегрировано, в ходе освоения всех образовательных областей наряду с задачами, отражающими специфику каждой образовательной области, с обязательным психологическим сопровождением. При этом решение программных образовательных задач предусматривается не только в рамках непрерывной образовательной деятельности, но и в ходе режимных моментов – как в совместной деятельности взрослого и детей, так и в самостоятельной деятельности дошкольников. 

См. Примерная адаптированная основная образовательная программа для детей с ТНР, Одобренной решением от 7.12 2017 г. Протокол № 6/17, стр. 23 

см. «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей» Т.Б. Филичевой и Г.В. Чиркиной, 2009, стр. 72.
2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребёнка, представленными в пяти образовательных областях
Содержание психолого-педагогической работы с детьми 5–7 лет организуется по пяти образовательным областям: «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие». 
2.1.1.Социально-коммуникативное развитие
В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учётом его психофизических особенностей, в условиях информационной социализации основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для:

–усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности;

–развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР со взрослыми и сверстниками;

–становления самостоятельности, целенаправленности и само регуляции собственных действий;

–развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания,

–формирования готовности к совместной деятельности со сверстниками и взрослыми,
–формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации;

–формирования позитивных установок к различным видам труда и творчества;

–формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе;

–развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР;

–развития игровой деятельности.

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» направлено на всестороннее развитие у детей с ТНР навыков игровой деятельности, дальнейшее приобщение их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношений со сверстниками и взрослыми, в том числе моральным, на обогащение первичных  представлений о гендерной и семейной принадлежности. 
Активными участниками образовательного процесса в области «Социально-коммуникативное развитие» являются родители детей, а также все специалисты, работающие с детьми с ТНР. Педагоги создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование потребности детей в сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстниками во всех видах деятельности, продолжается работа по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса.
Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникативное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом.
Занятия по психотерапевтическим методикам (работа с детской агрессией, страхами, тревожностью) проводит педагог-психолог, согласуя их с педагогами группы и родителями.
В этот период большое внимание уделяется формированию у детей интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в школе.
2.1.2. Познавательное развитие
В образовательной области «Познавательное развитие» основными задачами образовательной деятельности с детьми являются создание условий для:

-развития интересов детей, любознательности и познавательной мотивации;

-формирования познавательных действий, становления сознания;

-развития воображения и творческой активности;

-формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.),

-формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве,
представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира;

–развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках Интернета.
Содержание образовательной области «Познавательное развитие» обеспечивает развитие у детей с ТНР познавательной активности, обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а также представлений об окружающем мире и элементарных математических представлений и направлено на создание ситуаций для расширения представлений детей о функциональных свойствах и назначении объектов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства общения, разнообразят ситуации для установления причинных, временных и других связей и зависимостей между внутренними и внешними свойствами. Педагогами ДОУ широко используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры. Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области по следующим разделам: 1) конструирование; 2) развитие представлений о себе и об окружающем мире; 3) формирование элементарных математических представлений. Образовательную деятельность в рамках области «Познавательное развитие» проводят воспитатели
Педагог-психолог проводит занятия в специальной интерактивной среде (темной и светлой сенсорных комнатах), которые расширяют информацию о цветовом многообразии, о звуках природы, о явлениях природы и зависимости настроения, состояния человека, растительного и животного мира от этих характеристик.
2.1.3. Речевое развитие
В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образовательной деятельности с детьми является создание условий для:

-овладения речью как средством общения и культуры;

-обогащения активного словаря;
-развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи;

-развития речевого творчества;

-развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха;

-знакомства с книжной культурой, детской литературой;

-развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте;

-профилактики речевых нарушений и их системных последствий.
Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» является формирование связной речи детей с ТНР, развитие ее когнитивных предпосылок: восприятия, внимания, памяти, мышления. Одной из важных задач обучения является формирование вербализированных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для развития активной речи детей. Для развития способности к использованию речи в повседневном общении педагоги применяют следующие приемы и методы:
· комментированное рисование;

· чтение худ литературы и обсуждение прочитанного;

· обучения рассказыванию по литературным произведениям;

· организация специальных игр и в совместной деятельности.

Для формирования у детей мотивации к школьному обучению, в работу по развитию речи детей с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития детей старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты.
2.1.4. Художественно-эстетическое развитие
В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основными задачами образовательной деятельности с детьми являются создание условий для:

–развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного), в том числе народного творчества;

–развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фольклора;

–приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении художественного замысла;
- в сфере развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества.
Основной формой организации работы с детьми являются занятия по рисованию, лепке, аппликации, в ходе которых решаются задачи, связанные с формированием операционально-технических умений. На этих занятиях особое внимание обращается на проявления детьми самостоятельности и творчества. Для развития изобразительных умений и навыков применяется коллективная деятельность детей, такая как: создание портретной галереи, коллективных картин, иллюстраций к сказкам.

Реализация содержания раздела «Музыка» направлена на обогащение музыкальных впечатлений детей, совершенствование их певческих, танцевальных навыков и умений. Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями речи уделяется умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру музыкального образа. Большое значение для развитие слухового восприятия детей, общеречевых умений и навыков имеет взаимодействие учителя-логопеда, музыкального руководителя и воспитателей.
2.1.5. Физическое развитие

В области физического развития ребенка основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для:

– становления у детей ценностей здорового образа жизни;

– овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.);

– развития представлений о своем теле и своих физических возможностях;

– приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности;

– формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения подвижными играми с правилами.

Для установления у детей ценностей здорового образа жизни педагоги способствуют развитию у детей ответственного отношения к своему здоровью, формированию полезных навыков и привычек, нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию гигиенических навыков, создают возможности для активного участия детей в оздоровительных мероприятиях.

Для совершенствования двигательной активности детей, развития представлений о своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных представлений о спорте уделяется особое внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, произвольности действий и движений ребенка.

Для удовлетворения естественной потребности детей в движении, организована пространственная среда с соответствующим оборудованием как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, качели и т. п.); проводятся подвижные игры (как свободные, так и по правилам), занятия, которые способствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного формирования опорно-двигательной системы детского организма. Работу по физическому развитию ведет не только инструктор по физической культуре, но и воспитатели.
2.2. Специальные условия для получения образования детьми с ТНР.
Группа компенсирующей направленности для детей 5-7 лет с тяжелыми нарушениями речи в МДОУ «Детском саду №19» открыта на основании приказа Учредителя в соответствии с 

законодательством РФ. Продолжительность пребывания детей в организации -  с 1,5 лет до достижения школьного возраста, а в группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи определяется заключением ПМПК и договором с родителями (законными представителями воспитанников.
Количество групп компенсирующей направленности определяется по количеству детей с заключением ПМПК о необходимости посещения ими данных групп в зависимости от санитарных норм и условий, необходимых для осуществления образовательного процесса. 

Основными целями и задачами открытия группы компенсирующей направленности для детей с ТНР являются:

-коррекция нарушений речи ребенка;

-нормализация и совершенствование ведущих видов деятельности детей, повышение их работоспособности, преодоление негативных особенностей эмоционально-личностной сферы, формирование предпосылок к школьному обучению;

-обеспечение детьми условий для обучения, воспитания, социальной адаптации и интеграции в обществе.

Для реализации коррекционной деятельности в ДОУ созданы условия:

-организован и оборудован логопедический кабинет, отвечающий всем современным требованиям (паспорт кабинета);

-оформлены альбомы, картотеки, игры, раздаточный материал и пр.

-подобрана медиатека и видеотека;

-широко используются ИКТ;

-учитель-логопед имеет квалификационную категорию;

- в наличие ряд специалистов – педагог-психолог, музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре.

Учитель-логопед, педагоги-специалисты и воспитатели работают по согласованным и утвержденным заведующим МДОУ планам. 

План позволяет наметить важнейшие направления и всю систему коррекционной образовательной деятельности с учетом типологических и возрастных особенностей дошкольников с ТНР, отобрать целесообразные виды, формы и методы работы с детьми.

Повседневная работа педагогов отражается в календарных планах, где

Учитель-логопед:

-планирует индивидуальную и групповую деятельность и игры с детьми;

-наблюдает за детьми во время режимных моментов, обсуждает результаты наблюдения; 

-выбор индивидуальных средств коррекции;  

-консультирует родителей;

Воспитатели планируют:

-проведение прогулок, игр, экскурсий, наблюдений в природе;

-образовательную деятельность, в соответствии с ООП ДО;

-организацию деятельности детей вне образовательной деятельности (ежедневно). 

- работу с родителями в соответствии с планом;

-работу по формированию культурно-гигиенических навыков у детей.
Взаимодействие воспитателей и специалистов образовательного учреждения в разработке и реализации коррекционных мероприятий отражено в Приложении №3.
Все педагоги своевременно проходят курсы повышения квалификации. Педагоги повышают свой профессиональный уровень очно и дистанционно, путем прохождения процедуры аттестации, занимаются самообразованием, участвуют в конкурсах различных уровней, что способствует повышению профессионального мастерства, положительно влияет на развитие образовательного учреждения.

В ДОУ обеспечены:

· дифференцированные условия (оптимальный режим учебных нагрузок, подбор заданий в соответствии с уровнем развития каждого ребёнка);
· психолого-педагогических условий (коррекционная направленность образовательного процесса; учёт индивидуальных особенностей ребёнка; проведение занятий в адекватной возрасту форме работы с детьми - игровой деятельности; соблюдение комфортного психоэмоционального режима; использование современных педагогических технологий, в том числе информационных, компьютерных для оптимизации образовательного процесса, повышения его эффективности);

· специализированные условий (выдвижение комплекса специальных задач обучения, ориентированных на воспитанников с ТНР; использование специальных методов, приёмов, средств обучения, специализированных образовательных и коррекционных программ, ориентированных на особые образовательные потребности детей; дифференцированное и индивидуализированное обучение с учётом специфики нарушения развития ребёнка; комплексное воздействие на обучающегося, осуществляемое на индивидуальных и фронтально - групповых коррекционных занятиях).

· здоровье сберегающие условия (оздоровительный и охранительный режим, укрепление физического и психического здоровья, профилактика физических, умственных и психологических перегрузок воспитанников, соблюдение санитарно – гигиенических правил и норм).

· участие всех детей с ТНР, независимо от степени выраженности нарушений их развития в проведении воспитательных, культурно – развлекательных, спортивно – оздоровительных и иных досуговых мероприятиях.

Создание окружающей обстановки, обеспечение программного, методического, тестирующего и коррекционного инструментария, подбор психологических, коррекционно-педагогических специальных образовательных программ позволяет говорить о возможности всестороннего развития детей и оказании им квалифицированной помощи в освоении Программы.
2.3. Механизмы адаптации программы для детей с ТНР
Механизмы адаптации Программы для детей с ТНР предполагают:

А) Отбор детей в группу компенсирующей направленности осуществляется психолого -медико-педагогической комиссией.

Комплектование такой группы детей утверждается приказом заведующего МДОУ «Детский сад 19», на основании индивидуального заключения ПМПК на каждого ребенка с рекомендациями о форме оказания коррекционно-развивающего сопровождения. Предельная наполняемость группы – 12 человек.
Зачисление в группу компенсирующей направленности производится только по письменному согласию родителей (законных представителей).

Переход из группы общеразвивающей направленности в группу компенсирующей направленности происходит с согласия родителей (законных представителей), на основании заявления родителей (законных представителей и заключения ПМПК.

На основании заключения ПМПК учитель логопед, совместно с педагогом психологом разрабатывают Индивидуальным маршрут на каждого ребенка группы компенсирующей направленности в соответствии с нарушениями (Приложение № 8)
Б) Мониторинг динамики развития детей, их успешности в освоении адаптированной образовательной программы дошкольного образования:

- каждый ребенок, посещающий группу для детей с ТНР, обследуется 2 раза в год по

следующим параметрам:

	№

п/п
	Ф.И.

ребенка
	Звуко-произношение
	Лексико-грамматический

строй речи
	Связная речь
	Фонема-тические процессы
	Уровень 


Критерии оценки:

В - высокий уровень - ребенок справляется с заданием повышенной трудности самостоятельно   

С - средний уровень - ребенок справляется с заданием, соответствующим возрастным характеристикам, самостоятельно. 

 Н - низкий уровень - ребенок не справляется с заданием.

В) На каждого ребенка дважды в год составляется речевой профиль (речевая карта) (Приложение №6, №7) позволяющий увидеть «западающие» звенья и активизировать работу в данном направлении, по параметром:

- звукопроизношение;

- фонематические процессы;

- словарный запас;

- грамматический строй речи;

- связная речь;

- пространственная ориентировка;

- артикуляционная моторика;

- мелкая моторика.
Г) Использование образовательных программ и методов, специальных методических пособий и дидактических материалов. В паспорте логопедического кабинета указан весь дидактический материал и систематизирован по разделам.
	 Наименование программы
	Методические пособия

	1. Инновационная программа дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Белая К. Ю., Борисова М. М., Веракса А. Н.

2. «Образовательная программа дошкольного образования для дошкольников тяжёлыми нарушениями речи» (под редакцией Л.В. Лопатиной).

3. «Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет под редакцией Н. В. Нищевой.
	1.Учебно-методический комплект к программе «От рождения до школы» под редакцией Белая К. Ю., Борисова М. М., Веракса А. Н.

2.Программно-методические рекомендации к «Образовательной программе дошкольного образования для дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи» (под редакцией Л.В. Лопатиной) –ООО «Издательство «Детство-Пресс». С-П. 2015 г.
3.Методический комплект к «Комплексной образовательной программе дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет под редакцией Н. В. Нищевой. ООО «Издательство «Детство-Пресс», СПб. 2015 г.


2.4. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы

В организованной образовательной деятельности используются следующие формы:

•
игры дидактические, дидактические с элементами движения, сюжетно - ролевые, подвижные, музыкальные, хороводные, театрализованные, игры - драматизации, игры на прогулке, подвижные игры и игры имитационного характера;

•
чтение и обсуждение программных произведений разных жанров, чтение, рассматривание и обсуждение познавательных и художественных книг, детских иллюстрированных энциклопедий;

•
беседы социально-нравственного содержания, специальные рассказы воспитателя детям об интересных фактах и событиях, о выходе из трудных житейских ситуаций, ситуативные разговоры с детьми;

•
наблюдения за трудом взрослых, за природой, на прогулке;

•
сезонные наблюдения;

•
изготовление предметов для игр, познавательно-исследовательской деятельности;

•
создание макетов, коллекций и их оформление, изготовление украшений для группового помещения к праздникам, сувениров, украшение предметов для личного пользования;

•
проектная деятельность, познавательно-исследовательская деятельность, экспериментирование, конструирование;

•
оформление выставок работ народных мастеров, произведений декоративно- прикладного искусства, книг с иллюстрациями, репродукций произведений живописи и пр.; тематических выставок (по временам года, настроению и др.), выставок детского творчества, уголков природы;

•
викторины, сочинение загадок;

•
инсценирование и драматизация отрывков из сказок, разучивание стихотворений, развитие артистических способностей в подвижных играх имитационного характера;

•
рассматривание и обсуждение предметных и сюжетных картинок, иллюстраций к знакомым сказкам и потешкам, игрушек, эстетически привлекательных предметов (деревьев, цветов, предметов быта и пр.), произведений искусства (народного, декоративно - прикладного, изобразительного, книжной графики и пр.), обсуждение средств выразительности;

•
продуктивная деятельность (рисование, лепка, аппликация, художественный труд) по замыслу, на темы народных потешек, по мотивам знакомых стихов и сказок, под музыку, на тему прочитанного или просмотренного произведения; рисование иллюстраций к художественным произведениям; рисование, лепка сказочных животных;

•
творческие задания, рисование иллюстраций к прослушанным музыкальным произведениям;

•
слушание и обсуждение народной, классической, детской музыки, дидактические игры, связанные с восприятием музыки;

•
подигрывание на музыкальных инструментах, оркестр детских музыкальных инструментов;

•
пение, совместное пение, упражнения на развитие голосового аппарата, артикуляции, певческого голоса, беседы по содержанию песни (ответы на вопросы), драматизация песен;

•
танцы, показ взрослым танцевальных и плясовых музыкально - ритмических движений, показ ребенком плясовых движений, совместные действия детей совместное составление плясок под народные мелодии, хороводы;

•
физкультурные занятия игровые, сюжетные, тематические (с одним видом физических упражнений), комплексные (с элементами развития речи, математики, конструирования), контрольно - диагностические, учебно - тренирующего характера, физкультминутки;

•
игры и упражнения под тексты стихотворений, потешек, народных песенок, авторских стихотворений, считалок; сюжетные физкультурные занятия на темы прочитанных сказок, потешек;

•
ритмическая гимнастика, игры и упражнения под музыку, игровые беседы с элементами движений;

•
мероприятия групповые, межгрупповые и на уровне ДОУ;

•
физкультурные досуги (проводятся 2 раза в год);

•
спортивные праздники (проводятся 2 в год);

•
соревнования;

•
Дни здоровья;

•
тематические досуги;

•
праздники;

•
театрализованные представления;

•
смотры и конкурсы;

•
экскурсии;

•
просмотр и обсуждение мультфильмов, видеофильмов, телепередач;

Образовательная деятельность, осуществляемая в ходе режимных моментов, требует особых форм работы в соответствии с реализуемыми задачами воспитания, обучения и развития ребенка. В режимных процессах, в свободной детской деятельности воспитатель создает по мере необходимости, дополнительно развивающие проблемно-игровые или практические ситуации, побуждающие дошкольников применить имеющийся опыт, проявить инициативу, активность для самостоятельного решения возникшей задачи.
2.5. Непрерывная образовательная деятельность по коррекции недостатков речевого развития
Непрерывная образовательная деятельность по коррекции недостатков речевого развития проводится согласно расписанию НОД, утвержденному руководителем ДОУ.
Режим работы ДОУ — 10,5 часов (с 7.00 – 17:30), рабочая неделя состоит из 5 дней, суббота и воскресение - выходные дни Планирование и обучение в группах компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи рассчитано на учебный год и начинается с 1 недели октября по 30 апреля, сентябрь и май отводятся на речевое обследование детей. Каникулярные дни в январе согласно календарного учебного графика на учебный год.
По форме непрерывная образовательная деятельность делится на:
1. Фронтальные занятия (со всей группой);

2. Подгрупповые занятия (5 – 7 детей);

3. Индивидуальные и в микрогруппах (2-4 ребенка) занятия по коррекции дефектов звукопроизношения.

Для подгрупповых занятий объединяются дети, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, по 5-7 человек. Коррекция звукопроизношения может осуществляться во время общеобразовательных занятий воспитателя (кроме занятий по развитию речи и математике). Занятия носят индивидуальный и подгрупповой характер. Микрогрупповые занятия для 3-4 детей организуются на этапе автоматизации звука в текстах, а также для подгрупп, состоящих из двух детей, на этапе автоматизации звука в словах, фразах. 
Продолжительность непрерывной образовательной деятельности составляет (согласно нормативам «Санитарно-эпидимиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных учреждений».  СанПин 2.4.1.3049-13», утверждённых Главным государственным врачом РФ):

	Вид занятия
	Количество

занятий в неделю
	Количество

занятий в год
	Длительность занятий в минутах

	Старшая группа

	Формирование лексико-грамматических средств языка и развитие навыков связной речи
	1
	36
	25 

	Формирование правильного звукопроизношения: развитие фонематического слуха и слоговой структуры речи
	1
	36
	25 

	Подготовка к обучению грамоте, развитие фонематического слуха и слоговой структуры речи.
	1
	36
	

	Индивидуальная работа
	Не менее 3-х раз в неделю
	72
	15- 20

	Подготовительная группа

	Формирование лексико-грамматических средств языка и связной речи
	1
	36
	30

	Формирование правильного звукопроизношения: развитие фонематического слуха и слоговой структуры речи
	1
	36
	30

	Подготовка к обучению грамоте
	1
	36
	30

	Индивидуальная работа
	Не менее 3-х раз в неделю
	108
	15-20 


Содержание коррекционного обучения позволяет организовать взаимосвязь учителя-логопеда, воспитателей и профильных специалистов в определении конкретного содержания обучения, в выборе форм и методов логопедического и педагогического воздействия, в актуализации единых речевых средств в процессе различных видов деятельности и прогнозировании вербального развития.
Коррекционная работа осуществляется в ходе проведения комплексных занятий, включающих в себя элементы различных видов занятий (по развитию лексико-грамматических средств языка; формированию связной речи; по исправлению дефектного и формированию правильного звукопроизношения, навыков звукового анализа и обучению грамоте).

При планировании занятий учитель - логопед опирается на принципы дидактики (от простого к сложному, последовательность, доступность, повторяемость, поэтапность, системность и т.д.) и коррекционной педагогики (учет структуры дефекта и индивидуальных особенностей детей, системного подхода, который предполагает взаимодействие всех речевых компонентов, принцип связи речи с другими сторонами психического развития и т.д.).
2.5.1. Методические приемы обучения в группе компенсирующей направленности для детей с ТНР
Для эффективной организации коррекционной работы, необходимо правильно выбрать приемы обучения. Учитывая специфику речевых нарушений у детей средней группы, мы используем следующие, наиболее характерные для данного возраста:

- показ и рассматривание предмета;

- выполнение действий с предметами;

- просьбы, поручения;

- повторение за ребенком слов, словосочетаний, предложений;

- вопросы – ответы;

- опосредованное общение через куклу (игрушку);

- многократное проговаривание речевого материала;

- комментирование действий.

Показ и рассматривание предмета.

С помощью этого приема происходит знакомство с новыми словами, уточнение их значений и постепенное включение слов в пассивный, а затем в активный словарь детей, развивается восприятие речи.

Для показа и рассматривания следует брать новый предмет, которого не было в групповой комнате, детском саду. Это могут быть различные наглядные материалы: реальные предметы, игрушки, муляжи, картины.

К подбору наглядного материала для обучения малышей предъявляются определенные требования. Так, предпочтение отдается натуральным предметам. Если натуральную опору нельзя представить, рекомендуется заменить ее игрушками, муляжами, которые передают характерные внешние признаки предмета. Например, игрушечный заяц должен быть белого и серого цвета, из пушистого материала, с длинными ушами и коротким хвостом.

Это позволяет формировать у ребенка не только правильные реалистические представления о предмете, но и максимально различать речевые средства. Чем правдоподобней выглядит игрушка, тем больше возможностей дает она для обогащения речи и знаний ребенка. Пари подборе предметных картинок для одновременного показа, надо обращать внимание на их соотношение по величине. Нельзя располагать в одном ряду картинки с изображением, например, лошади или коровы – маленького размера, а гуся, петуха – большого. Дети воспринимают предметы в сопоставлении его с другими предметами по разным признакам, в том числе по величине. При неправильном подборе картинок у детей формируется искаженные представления о величине предметов, что непременно отразится на формировании понятий и развитии речевых средств.

Следует добиваться, чтобы дети проявляли сосредоточенность и внимание до того, как увидят предмет, ориентируясь на словесную установку взрослого: «Посмотрим, что у нас в коробке?» «Что – то сегодня я вам принесла» (прием активизирующий внимание).

При показе и рассматривании логопеду необходимо не только называть сами предметы, но и их внешние признаки, их значение. А затем уже нужно привлекать внимание детей к показу той или иной части предмета.

В начале обучения логопед в основном сам называет предметы, рассказывает о его внешнем виде, назначении. Детям предлагается материал, который они способны понять и в дальнейшем отразить эти знания в речи. На начальном этапе от детей от детей не требуется активной речи, но речь может возникнуть и по инициативе ребенка. В таком случае она не пересекается, а, наоборот, поощряется, что является стимулом к проявлению инициативы и другими детьми. Инициативная речь детей ни в коем случае не сдерживается, даже в ущерб дисциплине.

В дальнейшим показ предмета и его рассматривание используется для активизации речи детей. Большое значение при использовании данного приема имеет речь логопеда. Чтобы правильно отобрать речевые средства, которые послужат образцом для детей, можно представить себе, что дети видят предмет впервые. Это поможет обозначить весь необходимый словарь, отобрать формы слов и способы их соединения. Рассказ как образец речи следует заранее продумывать, тщательно отбирая наиболее точные слова, объединяя их в короткие предложения. Следует предусмотреть многократное повторение слов в предложении.

Речевые действия, сопровождающие рассматривание различных предметов, желательно осуществлять в одинаковой последовательности: сначала сам предмет, затем – его форму, цвет, величину, вкус и другие признаки. В той последовательности будет строиться рассматривание всех последующих предметов. Такой порядок является образцом при подготовке к составлению описательного рассказа.

Выполнение действий с предметами.

Использование данного приема способствует развитию восприятия и речевых средств, обогащению словаря детей.

Ребенок значительно быстрее связывает новое слово с предметом, действием или признаком, если он широко опирается при знакомстве с ним на различные анализаторы. Очень важно, чтобы ребенок не только смотрел и слушал, но и действовал с предметом: трогал его, ощупывал, гладил, двигал и т.п. При этом словарь обогащается названиями действий, что способствует появлению в активной речи ребенка предложений.

После показа одного или нескольких действий логопед предлагает детям воспроизводить то или иное действие. Это очень важно для поддерживания их активности, интереса к занятиям, обеспечение связи слова с действием самого ребенка.

Просьбы, поручения.

Выполнение просьбы или поручения помогает проверить понимание ребенком обращенной речи, способствует активизации собственной речи детей в ее обращенной и повествовательной форме. С этой целью ребенка просят не только обратиться с выполнить какое-то действие, но и обратиться с просьбой к товарищу или взрослому, а в дальнейшим сказать, что он сделал (принес, нашел и т.д.). Одновременно с решением речевых задач происходит формирование у детей ориентировки в окружающей предметной среде, поскольку правильное выполнение поручений детьми зависит от знания или назывании предметов, их признаков, мест расположения. В начале обучения ребенку предлагается выполнить какую – либо просьбу молча: убрать в определенное место игрушки. Логопед может комментировать действия ребенка. В дальнейшем выполнение просьбы или поручения может быть связано с употреблением отраженной речи: ребенку следует что – то попросить у товарища, спросить, о чем – то няню и т.д. Необходимо поддерживать использование детьми побудительной формы речи, постепенно усложняя ее. Таким образом, обучение детей путем поручений приводят к формированию у них умения самостоятельно выражать просьбу.

Повторение за ребенком слов, словосочетаний, предложений.

Основным назначением этого приема состоит в пропедевтике. Повторяя за ребенком отдельные высказывания, мы готовим детей к усвоению и правильному воспроизведению слов со сложной слоговой структурой, а также связи слов в словосочетаниях и предложениях. Данный прием включают в работу тогда, когда дети начинают пользоваться активной речью, то есть могут ответить на вопрос одним словом или словосочетанием. При этом дети испытывают большие трудности и допускают различные искажения слов. Повторяя детский ответ, логопед демонстрирует правильное произношение, обращает внимание детей на правильное структурное и грамматическое оформление слов и, если возможно, выделяет интонацией то место в слове, которое ребенок произнес неправильно. На последующих этапах обучения повторение ответа можно использовать с целью упражнения детей в правильном произношении слов, словосочетаний, предложений. Если ребенок не хочет повторять требуемое слово, не надо настаивать, так как это вызывает негативную реакцию, и ребенок в дальнейшем еще долго не будет пользоваться активной речью. В таком случае лучше еще раз повторить за ребенком, что ему не удалось произнести правильно.

Вопросы – ответы.

Данный прием используется, прежде всего, для активизации речи детей. Вопрос побуждает детей пользоваться словесной речью.

С помощью вопросов можно развивать у детей умение вслушиваться в содержание обращенной речи, то есть развивать внимание к речи взрослого. Это необходимо для того, чтобы ребенок научился правильно отвечать на вопросы. Использование данного приема предусматривает также тренировку детей в правильном употреблении слова в различных грамматических формах, в употреблении словосочетаний, в построении предложений. Если в начале обучения детям разрешается высказываться непроизвольно, их инициативная речь не пересекается, а, наоборот, поощряется и стимулируется, то позже вопросы, особенно персональные, регулируют и направляют речь и деятельность детей. Применительно к детям младшего дошкольного возраста логопеду следует различать два типа вопросов и правильно пользоваться ими в различных ситуациях: вопрос относящейся ко всем детям, и вопрос, заданный конкретному ребенку, - персональный. Дело в том, что дети этого возраста длительное время вопрос, заданный всем детям, не относят к себе. Они реагируют лишь на персональные обращения.

Первая группа вопросов относится к названиям предметов и их частей (Кто это? Что это?). 

Вторая группа вопросов - название признаков и свойств предметов. Особое внимание следует обратить на признаки, обозначающие пространственные параметры предмета. Вопросы, относящиеся к величине предмета, младшим детям следует формулировать конкретно. Кроме того, задавать их можно лишь в том случае, когда имеются два предмета, значительно различающихся по величине. Тогда лексическое значение слов усваивается детьми правильно. Прежде чем задавать вопрос, начинающийся со слов какой, необходимо убедиться, что дети правильно понимают значение слов форма, цвет, размер. Если понимание слов недостаточно четкое, дети дают неправильные ответы.

Третья группа вопросов относится к действиям или состоянием предмета. Вопросы задаются тогда, когда ребенок или взрослый выполняет какое – то действие или только что закончил его. Некоторая трудность использования этих вопросов определяется тем, чем они большей частью логически относятся не столько к действию, сколько к предмету, с которым производится действие. Чтобы избежать этого, в вопросе нельзя называть само действие. Вопросы следует формулировать примерно так: «Что мы будем делать карандашами?» - «Рисовать».

Вопросы можно использовать в сочетании с другими приемами – рассказом логопеда, поручениями, комментированием действий детей, рассматриванием предмета.

Опосредованное общение через куклу (игрушку).

Использование данного приема способствует развитию восприятию и активизации речи. Опосредованное общение через игрушку создает непринужденную обстановку, что очень важно для развития речевой коммуникации, а также вызывает повышенный интерес к ознакомлению с новым предметом, обогащает речевые средства, ускоряет появление самостоятельной инициативной речи у детей. В отличие от описанных ранее приемов игрушка привлекается логопедом не для ознакомления с ней детей, а для того, чтобы организовать с ее помощью общение с детьми. Игрушкой может опосредованно осуществляться использование всех перечисленных приемов: логопед задает вопросы, рассматривает предмет или выполняет действие от имени игрушки, и дети отвечают не логопеду, а игрушке.

Как и другие приемы, опосредованный через игрушку разговор с детьми можно использовать на самых разнообразных занятиях и вне их.

Многократное проговаривание речевого материала.

Данный прием используется для того, чтобы дети могли вслушиваться в изменение слов, когда одни и те же слова употребляются в одних и тех же словосочетаниях и в разных формах.

При многократном проговаривании речевого материала логопедом решаются следующие задачи: развитие восприятия речи детьми, обогащение словаря детей, развитие понимания различных грамматических форм слова и сочетаний слов; решаются такие пропедевтические задачи. Образец речи для занятия следует готовить заранее. Строить его нужно целенаправленно, включая одни и те же слова в словосочетания и предложения. Данный прием способствует непроизвольному запоминанию высказываний логопеда или хотя бы отдельных словосочетаний, предложений. С целью многократного повторения отдельных слов можно использовать сказки, содержанию которых свойственны повторы.

Комментирование действий.

Одним из приемов, обеспечивающих многократность восприятия слова детьми, может быть речь взрослого в процессе какой – либо деятельности. Мы условно называем такую речь комментирующей.

Комментирование действий более всего отвечает решению пропедевтических задач. Систематическое использование его на занятиях, можно исподволь подготавливать любую следующую ступень речевого развития детей. Использование данного приема способствует предупреждению аграмматизма в речи детей, а на определенном этапе выхода из моторной алалии способствует предупреждению заикания. Комментирование действий обеспечивает не только многократность повторения речевого материала, но и тесную действенную связь слова с обозначением им реальным предметом, признаком, действием. Комментирующая речь неоднородна по структуре и по эмоциональной окраске. Она может выражать констатацию факта, побуждение к действию, а также выполнять функции предвосхищения регуляции и оценки деятельности ребенка. Она может быть тесно связана с любой деятельностью, выполняемой ребенком самостоятельно или совместно со взрослым, а также одним взрослым.

Затруднения в понимании детьми комментирующей речи взрослых наблюдается редко, так как содержание ее базируется на конкретном наглядном материале, связано с ситуацией, обусловлено выполняемой деятельностью.

Использование речи взрослого в обучении младших дошкольников требует опоры на наглядность и деятельность. Особенно важно, чтобы действия с предметами выполнялись самими детьми, а не только взрослыми. В условиях специально созданных учебных ситуаций это придает речи действенный, практический характер. Значение комментирующей речи при относительно простой ее синтаксической конструкции определяется реально зримой, слышимой связью слова с действием, предметом, признаком, а также возможностью обеспечить многократность повторения необходимых слов и грамматических категорий.

Средствами комментирующей речи можно решать и воспитательные задачи: формировать у ребенка произвольную регуляцию действий, запрещать какую – либо деятельность, стимулировать выполнение отдельных деятельностных операций.

Комментировать действия можно и тогда, когда ребенок что – то показывает. Дети очень любят, когда логопед рассказывает об их действиях с предметами. Комментируя речью действия детей, логопед строит рассказ из коротких предложений. В случае повторения действия предложения строятся вариативно. Следует также обращать внимание на то, чтобы речь совпадала с действиями детей. 

Таким образом, использование комментирующей речи оказывает большое внимание на развитие восприятия речи, способствует более отчетливому выражению потребности в общении, речевой активности на основе накопленных речевых средств, а также подводит детей к пониманию определенной последовательности в действиях через рассказ и может рассматриваться как подготовленный этап в обучении рассказыванию.

Все описанные методические приемы используются в младшей группе. В зависимости от задач – на одном занятии могут сочетаться разные приемы.

2.6. Содержание коррекционной работы по освоению детьми раздела «Речевое развитие» в образовательной деятельности.

2.6.1. Содержание коррекционного обучения для детей 6 года жизни.

I ПЕРИОД ОБУЧЕНИЯ
(сентябрь, октябрь, ноябрь)

Расширение и активизация словаря
Расширение и уточнение словаря по темам: «Детский сад», «Профессии работников детского сада», «Огород. Овощи», «Сад. Фрукты», «Золотая осень. Осенние месяцы», «Деревья», «Игрушки», «Человек. Части тела», «Поздняя осень. Как звери готовятся к зиме», «Перелётные птицы», «Одежда», «Обувь».

Расширение запаса представлений и обеспечение перехода от накопленных представлений и пассивного речевого запаса к использованию речевых средств.
Расширение объема правильно произносимых существительных — названий предметов, объектов, их частей; назва​ний природных явлений (осень, дождь, туман, слякоть, ветер, туча, лист, листопад).
Обучение группировке предметов по признакам их соотнесенности и на этой основе развитие понимания обобщающего значения слов, формирование родовых и видовых обобщающих понятий (деревья, кустарники, игрушки, овощи, фрукты)
Расширение глагольного словаря на основе работы по усвоению понимания действий, выраженных приставочными глаголами; личных и возвратных глаголов (наливать, выливать, поливать; одевать — одеваться, обувать — обуваться).
Обогащение активного словаря относительными прила​гательными со значением соотнесенности с продуктами пита​ния, растениями, материалами (березовый, морковный, яблоч​ный, вишневый, грибной, шерстяной).
Обеспечение понимания и использования в речи слов-антонимов (большой — маленький, высокий — низкий, старый — новый).
Расширение понимания значения простых предлогов (в, на, у, под, над, за) и активизация их в речи.
 Расширение экспрессивной речи притяжательными местоимениями (мой, твой, наш, ваш, его, ее) указательными наречиями (тут, здесь, там), количественными и порядковыми числительными (один, два, три, десять, первый, второй, третий).
Закрепление в речи понятия слово и умения оперировать им.

Формирование и совершенствование грамматического строя речи

Совершенствование умения образовывать и использовать в экспрессивной речи существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами.
Совершенствование навыка образования и употребления существительных в косвенных падежах без предлога и с некоторыми простыми предлогами (куклы, кукле, куклой, на кукле; мяч, по мячу, мячом, на мяче).
Развитие навыков образования и практического исполь​зования в активной речи форм единственного и множественного числа имен существительных (куртка — куртки, пень — пни) глаголов настоящего времени (убирает — убирают), глаголов прошедшего времени (собирал — собирала — собирали)
Совершенствование навыков образования и использования в экспрессивной речи глаголов с различными приставками (насыпать, высыпать, посыпать).
Формирование навыка образования и использования в речи относительных прилагательных (дубовый, грушевый, шерстяной, кожаный}.
Формирование умения пользоваться несклоняемыми существительными (пальто).
Совершенствование навыка согласования и использования в речи прилагательных и числительных с существительными в роде, числе, падеже. 
Обучение составлению простых предложений по вопросам, по демонстрации действий, по картине и согласованию слов в предложении. Совершенствование навыка распространения простого нераспространенного предложения однородными членами. (Девочка рисует цветы. Девочка рисует и раскрашивает цветы. Девочка рисует цветы и фрукты.)
Развитие фонетико-фонематической системы языка, навыков языкового анализа
Развитие просодической стороны речи
Формирование правильного речевого дыхания и дли​тельного выдоха.
Воспитание правильного умеренного темпа речи (по подражанию педагогу).
Развитие ритмичности речи, модуляции голоса, интона​ционной выразительности речи в работе над звукоподража​ниями, при рассказывании маленьких потешек, при выполне​нии подвижных упражнений с текстом.
Коррекция произносительной стороны речи

Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза в словах и предложениях с ними, в небольших потешках.
Активизация движений речевого аппарата, подготовка к формированию правильной артикуляции свистящих звуков.
Работа над слоговой структурой слова
Формирование умения различать на слух длинные и короткие слова (сок-карандаш).
Формирование умения передавать ритмический рису​нок слова (прохлопывать, простукивать) со зрительной опорой и без нее.
Формирование представления «слог» — часть слова.
Совершенствование фонематических представлений, развития навыков звукового

анализа и синтеза

Формирование умения выделять из ряда звуков гласные звуки: [а], [у].
Формирование навыков анализа и синтеза слияний гласных звуков: [ау], [уа].
Формирование умения выделять начальные ударные гласные [а], [у] из слов, различать слова с начальными ударными [а], [у].
Формирование представления о звуке: «гласный звук».
Обучение элементам грамоты
Закрепление представления о букве и о том, чем звук отличается от буквы.
Ознакомление с буквами А, У, О, И, Э.
Совершенствование навыка составления букв из пало​чек, выкладывания из шнурочка и мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою манки.
Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, изображенных с недостающими элементами; нахожде​нию знакомых букв в ряду правильно и зеркально изображен​ных букв.

Развитие связной речи и речевого общения
Воспитание активного произвольного внимания к речи, совершенствование умения вслушиваться в обращенную речь, слышать ошибки в чужой и своей речи.
Совершенствование умения отвечать на вопросы кратко и полно, задавать вопросы, вести диалог, выслушивать друг друга до конца.
Обучение составлению рассказов-описаний о предметах по образцу, алгоритму, по плану; связному рассказыванию по серии сюжетных картинок.
Совершенствование навыка пересказа хорошо знакомых сказок и коротких текстов со зрительной опорой и помощью педагога.
Совершенствование умения «оречевлять» игровую ситуацию.

II ПЕРИОД ОБУЧЕНИЯ
(декабрь, январь, февраль)

Расширение и активизация словаря
Расширение и уточнение словаря по темам: «Зима», «Зимующие птицы», «Моя семья», «Новый год. Зимние забавы», «Домашние животные», «Домашние птицы», «Дикие животные», «Дом и его части. Квартира и бытовая техника», «Квартира. Мебель», «День защитников Отечества», «Посуда».

Формирование внимания к слову, более точному пониманию его значения; умения выбирать наиболее подходящие в данной ситуации слова.
Дальнейшее обеспечение перехода от накопленных представлений и пассивного запаса к активному использованию речевых средств.
Развитие умения группировать предметы по признакам их соотнесенности, формирование родо​вых и видовых обобщающих понятий (зверь, птица).
Дальнейшее расширение глагольного словаря на основе работы по усвоению понимания приставочных глаголов (выезжать, въезжать), возвратных и невозвратных глаголов (чистить - чиститься).
Обогащение активного словаря притяжательными прилагательными (собачий, коровий, медвежий) и прилагательными с ласкательными суффиксами.
Обеспечение понимания и свободного использования в речи слов-антонимов. 
Расширение понимания значения предлогов (в, с, со, из) и активизация их в речи. 
Закрепление в экспрессивной речи введенных в нее ранее притяжательных местоимений, указательных наречий, количественных и порядковых числительных.

Формирование и совершенствование грамматического строя речи
Дальнейшее обучение образованию глаголов настоящего времени (строит - строят), глаголов прошедшего времени (красил -красила -красили). и практическому использованию в речи форм единственного и множе​ственного числа имен существительных (стол –столы.) 
Совершенствование умения образовывать существительные в косвенных падежах без предлогов и простыми предлогами (вороны, вороне, ворону, с вороной).
Совершенствование умения образовывать существительные и прилагательные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -онок, -енок, -ат, -ят медвежонок – медвежата, новенький, легонький), глаголов с различными приставками (пришивать, вышивать, зашивать, нашивать).
Совершенствование навыка образования относительных (деревянный, кожаный) и притя​жательных (кошачий, медвежий) прилагательных.
Совершенствование умения пользоваться несклоняемыми существительными (метро, пианино, какао).
Совершенствование навыка согласования и использования в речи прилагательных и числительных с существительными в роде, числе, падеже (белая снежинка, белый снег, белое окно, белые сугробы; два кота, пять котов).
Совершенствование навыка составления и распространения простых предложений с помощью определений (У Кати резиновый мяч. У Кати круглый красный резиновый мяч.).

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 
анализа и синтеза
Развитие просодической стороны речи
Совершенствование речевого дыхания и развитие длительного речевого выдоха на речевом материале с автоматизированными звуками.
Воспитание умеренного темпа речи в игровой и свободной речевой деятельности.
Развитие эмоциональной отзывчивости детей на увиденное и услышанное, совершенствование интонационной выразительности речи в инсценировках, играх-драматизациях.
Совершенствование качеств голоса (силы, тембра, способности к усилению и ослаблению) в играх-драматизациях.
Совершенствование четкости дикции на материале чистоговорок и потешек. 
Коррекция произносительной стороны речи

Дальнейшее закрепление правильного произношения свистящих, шипящих, йотированных звуков и аффрикат в игровой и свободной речевой деятельности.
Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к формированию правильной артикуляции сонорных звуков.
Формирование правильных укладов звуков [р] и [р'], автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, текстах, игровой и свободной речевой деятельности.
Работа над слоговой структурой слова
Совершенствование умения различать длинные и короткие слова, запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и интонации.
Обеспечение усвоения звукослоговой структуры двусложных слов с одним закрытым слогом (бидон), двумя закрытыми слогами (кувшин), трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (рябина) и использования их в речи.
Закрепление представления о слоге, умения выполнять слоговой анализ двусложных и трехсложных слов.
Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового 

анализа и синтеза

Закрепление представлений о звуке: «гласный звук», «согласный звук». Формирование представления «звонкий -  глухой согласный звук», «мягкий - твердый согласный звук».
Совершенствование умения различать на слух гласные звуки [а], [у], [о], [и], выделять их из ряда звуков, из слова, подбирать слова на заданный гласный звук; различать гласные и согласные.
Закрепление навыка выделения согласных звуков из конца и начала слова. Формирование умения определять место звука в слове
Совершенствование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых слогов, звуковых комплексов (АОЫ, АОИУЫ, МА, ОМ, ИП, ПА).

Обучение элементам грамоты
Закрепление представления о букве и о том, чем звук отличается от буквы. 

Совершенствование навыка составления букв из палочек, выкладывания из ниток и мозаики, лепка из пластилина.

Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, изображенных с недостающими элементами.

Ознакомление с буквами: Ы, М, Н, П, Б, Т, Д, В, Ф, Х.
Развитие связной речи и речевого общения
Совершенствование диалогической речи.  Формирование умения задавать вопросы и отвечать на них предложениями из нескольких слов. Развивать активную позицию ребенка в диалоге.
Дальнейшая работа над использованием выразительных речевых средств в игре и ролевом поведении.
Совершенствование умения повторять за взрослым опи​сательный рассказ, состоящий из 4-5 простых предложений, по изучаемым лексическим темам.
Формирование навыка пересказа. Обучение пересказу хорошо знакомой сказки с помощью взрослого и со зрительной опорой.
III ПЕРИОД ОБУЧЕНИЯ
(март, апрель, май)

Расширение и активизация словаря
Расширение и уточнение словаря по темам: «Весна. Праздник мам. Женские профессии», «Продукты питания», «Профессии. Продавец», «Одежда. Головные уборы», «Транспорт»,  «Космос. День космонавтики», «Ранняя весна. Пробуждение природы», «Ранняя весна. Первые весенние цветы», «День Победы», «Насекомые».

Расширение объема правильно произносимых сущест​вительных - названий предметов, объектов, их частей; назва​ний природных явлений (оттепель, облако, капель, проталина).
Закрепление навыка употребления обиходных глаголов в рамках лексических тем (грохо​тать, вить, пахать, сеять), приставочных глаголов (при​летать).
Закрепление навыка употребления относительных и притяжательных при​лагательных (ржаной, грачиный) и прилагательными с ласкательными суф​фиксами. 
Обогащение словаря наиболее употреб​ляемыми словами-антонимами и словами-синонимами (бежит - мчится).
Формирование представления о многозначности слов на основе усвоения устойчивых словосочетаний и речевых кон​струкций (гаечный ключ, скрипичный ключ, ключ от замка, ключ-родник).
Активизация освоенных ранее других частей речи.

Формирование и совершенствование грамматического строя речи
Совершенствование умения образовывать предложно-падежные формы с существительными единствен​ного и множественного числа (по пруду — за прудом — в пруду; на реке — над рекой — в реку).
Совершенствование умения изменять имена прилагательные по родам, числам, падежам (хрупкий- хрупкого- хрупкому –хрупким- о хрупком; зеленые – зеленых-по зеленым -над зелеными - на зеленых).
Закрепление навыков образования гла​гольных форм (копать — перекопать, вскопать; ле​тает — летают; плавал — плавала — плавали).
Закрепление навыков образования от​носительных прилагательных с продуктивными суффиксами -ов, -ев, -ан, -ян (луговой, полевой) притяжательных прилагательных (пчелиный), прилагательных с ласкательными суффиксами.
Совершенствование навыка согласова​ния прилагательных с существительными в роде, числе, па​деже (жаркий день, жаркого дня, жаркому дню) и числительных с существительными в роде и числе в им.  паде​же (один жук, пять жуков).
Совершенствования навыка употребления простых пред​логов (к реке, к озеру; от реки, от озера; с дома, со шкафа].
Совершенствование навыка составления простых рас​пространенных предложений из 6—7 слов (Весной на деревьях и кустах распускаются первые листочки.}.
Формирование навыка анализа простых предложений без предлога со зрительной опорой.
Обучение составлению сложносочиненных предложений (Налетела туча, и пошел сильный дождь.) и предложений с противительным союзом, а (Сначала надо вспахать землю, а потом взрыхлить ее бороной.).
Обучение составлению сложноподчиненных предложе​ний (Мы не пошли гулять, потому что шел сильный дождь. Я увидел, что на яблоне распустились цветы.).

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 

анализа и синтеза

Развитие просодической стороны речи
Совершенствование речевого дыхания и раз​витие длительного речевого выдоха.
Воспитание умеренного темпа речи в игро​вой и свободной речевой деятельности.
Совершенствование интонационной выразительности ре​чи и качеств голоса (силы, тембра, способности к усилению и ослаблению) в инсценировках, играх-драматизациях и свободной речевой дея​тельности.
Совершенствование четкости дикции на материале стихотворных текстов.
Коррекция произносительной стороны речи
Дальнейшее закрепление правильного произношения всех групп звуков (кроме звуков соноров) в игровой и свободной речевой деятельности.
Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к формированию правильной артикуляции звуков [л] и [ль].
Формирование правильных укладов звуков [л] и [ль], автоматизация поставленных звуков в игровой и свободной деятельности.
Работа над слоговой структурой слова
Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трех​сложных слов со стечением согласных (сосулька] и формирование навыка практического использо​вания их в предложениях и коротких рассказах.
Закрепление представления о слоге, умения оперировать им и выполнять слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одно​го- трех слогов.
Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового 
анализа и синтеза
Дальнейшее закрепление представлений о звуке: «гласный звук», «со​гласный звук», «звонкий согласный звук», «глухой согласный звук», «мяг​кий согласный звук», «твердый согласный звук».
Закрепление представления о слогообразующей роли глас​ных звуков.
Совершенствование умения различать на слух согласные звуки по месту образования, по глухости-звонкости, твердо​сти-мягкости: в ряду зву​ков, слогов, слов. 

Совершенствование умения определять место звука в слове (начало, середина, конец).
Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук, слов со звуком в определенной позиции (начало, середина, конец слова).
Совершенствование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых слогов, слов из трех звуков, двух слогов (ах, кот, мак, кит, хата, утка}.

Обучение грамоте
Ознакомление с буквами: К, Г, Ц, С, З, Ж, Ш.
Совершенствование навыка составления этих букв из палочек, выкладывания из шнурочка, кубиков, мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою манки и в воздухе, работа в тетради.
Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, изображенных с недостающими элементами; нахожде​нию знакомых букв в ряду правильно и зеркально изображен​ных букв.
Развитие связной речи и речевого общения
Дальнейшее развитие диалогической и монологической форм речи. Стимуляция собственных высказываний детей — вопросов, ответов, реплик, являющихся основой познаватель​ного общения.
Дальнейшее совершенствование умения составлять рас​сказы-описания, загадки-описания о предметах и объектах по предложенному плану, навыка связного рассказывания по серии сюжетных картинок и по сюжетной картине. Формирование умения отражать логическую и эмоциональную последователь​ность событий в рассказе, взаимосвязь его отдельных частей.
Совершенствование навыка пересказа хорошо знакомых сказок и коротких рассказов.
Закрепление навыка составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнений; составление рассказов по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций, с использованием лексического материала, ранее отработанных и новых тем.
2.6.2. Содержание коррекционного обучения для детей 7 год жизни.
I ПЕРИОД ОБУЧЕНИЯ
(сентябрь, октябрь, ноябрь)

Развитие просодической стороны речи
Продолжение работы по развитию речевого дыхания, формированию правильной голосоподачи и плавности речи в свободной речевой деятельности. 
Формирование умения произвольно изменять силу голоса: тихо - громко.
Формирование умения говорить в спокойном темпе.
Продолжение работы над интонаци​онной выразительностью речи.
Коррекция произносительной стороны речи
Дальнейшая работа по активизации и совершенствова​нию движений речевого аппарата.
Продолжение автоматизации правильного произноше​ния всех поставленных ранее звуков в игровой и свободной речевой деятельности.
Работа над слоговой структурой слова
Закрепление навыка произношения и использования в активной речи трехсложных слов со стечением согласных.
Совершенствование умения правильно произносить в активной речи односложные слова со стечени​ем согласных (сноп, лист).
Формирование умения правильно произносить и ис​пользовать в активной речи двусложные слова с двумя стече​ниями согласных (грядка, брюшко).
Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.
Формирование фонематических представлений и развитие навыков звукового анализа и синтеза
Закрепление умения различать гласные и согласные звуки, подбирать слова на заданный звук.
Закрепление представлений о твердости-мягкости, глу​хости-звонкости согласных и умения дифференцировать со​гласные звуки по этим признакам.
Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, совершать звуковой анализ и синтез слов типа мак, осы, лис.
Формирование умения производить звуковой анализ и синтез слов типа лужа, клык, липа, лист, клин.

Обучение грамоте
Совершенствование умения «печатать» буквы, слоги, слова, предложения с пройденными буквами.
Дифференциация звуков М-Н, В-Ф, К-Г, С-З, Ш-Ж.

Ознакомление с буквами Й, Е, Ё.  Формирование умения осознанно читать слоги, слова, предложения с этими буквами.
Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, ку​биков, мозаики, шнурка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими элементами или «зашумленные» буквы; различать правильно и неправильно «напечатанные» буквы.
Закрепление знания известных детям правил правописания.
Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, читать изографы.

Лексика
Расширение и уточнение словаря по темам: «Хлеб. Труд взрослых на полях», «Овощи. Фрукты. Труд взрослых в садах и в огородах», «Золотая осень в картинах русских художников», «Деревья и кустарники», «Школа. Школьные принадлежности», «Лесные ягоды и грибы», «Поздняя осень. Осенние месяцы», «Зимующие и перелетные птицы», «Одежда. Ателье. Ткани и другие материалы», «Обувь».

Пополнение активного словаря существительными с уменьшительными и увеличительными суффиксами (лучок, ножище).
Обогащение экспрессивной речи сложными словами (кофеварка,), неизменяемыми слова​ми (шоссе), словами-антонимами (крупный - мелкий) и словами-синонимами (красный — алый — багряный).
Расширение представления о переносном значении (косой заяц) и активизация в речи слов с переносным значением.
Обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами (мягонький), отно​сительными (ко​жаный) и притяжательными (кошачий, лисий) прила​гательными.
Дальнейшее овладение приставочными глаголами (поле​тать, улетать, слетать).
Практическое овладение простыми предлогами и сложными предлогами из-за, из-под.
Обогащение экспрессивной речи за счет имен числи​тельных, местоименных форм, наречий, причастий.
Грамматический строй речи
(по лексическим темам I периода обучения)

Совершенствование умения образовывать и употреблять имена существительные единственного и множественного чис​ла в именительном падеже по всем изучаемым лексическим темам (заморозок (и) гриб – (ы).
Закрепление умения образовывать и употреблять имена существительные ед. и множ. числа в косвенных падежах как в беспредложных конструкциях, так и в конструкциях с предлогами (у конюшни, по конюш​не, над конюшней, в конюшне); 
Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена существительные с умень​шительными и увеличительными суффиксами (медведище, головища) и суффиксами единичности (горошинка).
Закрепление умения согласовывать прилагательные и числительные с существительными в роде, числе и падеже; подбирать однородные определения к существительным (косой заяц, голубая стрекоза, длинноногие журавли)
Закрепление умения образовывать и использовать воз​вратные глаголы, глаголы в разных временных формах (соби​раться; улетает, улетел, улетит).
Совершенствование навыков составления предложений по вопросам, по картине; распространения простых предложений однородными членами.
Совершенствование навыков составления и использова​ния сложносочиненных предложений и сложноподчиненных предложений с придаточного времени (Мы хотели пойти гу​лять, но на улице шел сильный дождь. Мы сидели дома и рисо​вали, на улице шел дождь. Мы пошли на прогулку, когда закон​чился дождь}.
Закрепление навыков анализа простых распространен​ных предложений без предлогов и с простыми предлогами (со зрительной опорой и без нее).
Развитие связной речи и речевого общения
Формирование желания рассказывать о собственных впечатлениях. Развитие не только познаватель​ного интереса, но и познавательного общения.
Совершенствование навыков ведения диалога, умения задавать вопросы, отвечать на них полно и кратко.
Закрепление умения составлять описательные рассказы и загадки-описания о предметах по заданному плану.
Совершенствование навыка пересказа сказок и небольших рассказов по заданному или кол​лективно составленному плану. Обучение пересказу с измене​нием времени действия и лица рассказчика.
Совершенствование навыка составления рассказов по серии картин и по картине по заданному или коллективно составленному плану.
II ПЕРИОД ОБУЧЕНИЯ
(декабрь, январь, февраль)

Развитие просодической стороны речи
Дальнейшее совершенствование и развитие речевого дыхания.
Совершенствование умения произвольно изменять силу, высоту и тембр голоса и навыка голосоведения на мягкой атаке, в спокойном темпе.
Продолжение работы над четкостью дикции, интонационной выразительностью речи в игровой и свободной речевой деятельности.
Коррекция произносительной стороны речи
Дальнейшее совершенствование работы органов речевого аппарата.
Дальнейшее продолжение работы по автоматизации пра​вильного произношения всех поставленных ранее звуков.
Уточнение произношения звуков [ц], [ч], [щ] в слогах, словах, предложениях, небольших текстах, свободной игровой и речевой деятельности.
Работа над слоговой структурой слова
Формирование умения правильно произносить четырех​сложные слова из открытых слогов (снеговики} и использовать их в активной речи.
Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Формирование фонематических представлений и развитие навыков звукового анализа и синтеза
Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, выполнять звуковой анализ и синтез слов, состоящих из четырех пяти звуков (при условии, что написание слов не рас​ходится с произношением): лужа, кран, болт, лиса, винт, крик

Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук.

Совершенствование умения дифференцировать соглас​ные звуки по твердости — мягкости, звонкости — глухости, по акустическим признакам и месту образования.
Ознакомление с новыми звуками [Ц], [Ч], [Щ]. Форми​рование умения выделять эти звуки на фоне слова, подбирать слова с этими звуками. 
Ознакомление с правилами правописания, написание ча—ща с буквой А, чу—щу с буквой У.
Обучение грамоте
Дальнейшее совершенствование умения «печатать» бук​вы, слоги, слова, предложения с пройденными буквами.
Ознакомление с буквами Я, Ю, Ч, Щ, Ц, Л. Формирование умения осознанно читать слова, предложения. 
Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, ку​биков, мозаики, лепить из пластилина; узнавать буквы с недостающими элементами, различать правильно и неправильно напечатанные буквы.
Развитие умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, читать изографы.
Лексика
Расширение и уточнение словаря по темам: «Зима. Зимние месяцы», «Животные и птицы Севера», «Наш город. Дом и его части», «Новогодний праздник», «Животные жарких стран, повадки, детеныши», «Скотный и птичий двор», «Зимовье животных наших лесов», «Квартира. Бытовая техника», «Мебель», «День защитника Отечества. Военные профессии», «Посуда и продукты».

Обогащение экспрессивной речи сложными словами (много​этажный), многозначными словами (корка хлеба, снежная корка), словами в переносном значении (железный характер), однокоренными словами (снег, снежинка, снежок, снеговик, подснежник, снеж​ный, заснеженный).
Обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами (тепленький), отно​сительными (серебряный) и притяжательными прилагательными (львиный, леопар​довый, обезьяний)', прилагательными, обозначающими мораль​ные качества людей (глупый, ленивый, упорный), прилагательными с противоположным значением (гладкий — шершавый)..
Пополнение словаря однородными определениями (снег белый, легкий, пушистый).
Продолжение работы по дальнейшему овладению при​ставочными глаголами (насыпать, посыпать, засыпать).
Дальнейшее обогащение экспрессивной речи сложными предлогами (из-за, из-под, между, через, около, возле).
Грамматический строй речи
(по лексическим темам II периода обучения)

Дальнейшее совершенствование умения образовывать имена существительные и прилагательные с уменьшительными суффиксами (тарелочка, ножичек, гладенький).
Совершенствование умения образовывать и использовать имена существительные с увеличительными суффиксами (снежище) и суффиксами единичности (льдинка).
Формирование умения образовывать и использовать име​на прилагательные в сравнительной степени (выше, мягче, длиннее; самый холодный).
Закрепление умения согласовывать прилагательные и числительные с существительными в роде, числе и падеже (белые снежинки, белых снежинок, белыми снежинками; три снеговика, семь сне​гирей), подбирать однородные определения к существительным (гладкий, блестящий, холодный лед).
Формирование умения образовывать и использовать глаголы в форме будущего простого и будущего сложного времени (покатаюсь, буду кататься, расчищу, буду чистить).
Дальнейшее совершенствование навыков составления простых предложений по вопросам, по картине; распространения предложений однород​ными членами.
Совершенствование навыков составления сложносочиненных и сложноподчиненных предложений с придаточными времени и причины (Девочки намочили рукавички, потому что лепили снеговика.).
Закрепление навыков анализа простых распространенных предложений без предлогов и с простыми предлогами.
Развитие связной речи и речевого общения
Дальнейшее развитие коммуникативных навыков. Обучение использованию принятых норм вежливого речевого общения. 
Совершенствование умения составлять описательные рассказы о предметах и объектах, рассказы по картине и серии картин по данному плану.
Формирование умения составлять рассказы из личного опыта, рассказывать о переживаниях, связанных с увиденным, прочитанным.
Дальнейшее совершенствование навыка пересказа рассказов и знакомых сказок по составленному плану.

III ПЕРИОД ОБУЧЕНИЯ
(март, апрель, май)

Развитие просодической стороны речи
Дальнейшее развитие и совершенствование речевого дыхания.
Совершенствование звучности и подвижности голоса.
Продолжение работы над четкостью дикции, интонационной выразительностью речи в свободной речевой деятельности.
Коррекция произносительной стороны речи
Продолжение работы по совершенствованию движений речевого аппарата.
Завершение работы по автоматизации правильного произношения всех звуков.
Работа над слоговой структурой слова
Формирование умения правильно произносить четырехсложные и пятисложные слова сложной звукослоговой структуры (велосипедист, регулировщик].
Дальнейшее совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одного- трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.
Формирование фонематических представлений и развитие навыков звукового анализа и синтеза
Совершенствование умения подбирать слова на заданный звук.
Развитие навыков дифференциации согласных звуков по твердости - мягкости, звонкости - глухости, по акустическим признакам и месту образования (Р-Л).

Дальнейшее совершенствование умения выделять звук на фоне слова, выполнять звуковой анализ и синтез слов, состоящих из пяти звуков (при условии, что написание слов не расходится с произношением): трава, слива, маска, миска, калина.
Формирование представления о том, что буквы Ь и Ъ не обозначают звуков.
Обучение грамоте
Закрепление навыков осознанного чтения и «печатания» слов, предложений.
Ознакомление с новыми буквами: Р.
Совершенствование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы. 

Совершенствование умения узнавать буквы, написанные разными шрифтами, различать правильно и неправильно напечатанные буквы, а также буквы, наложенные друг на друга.
Формирование умения правильно называть буквы русского алфавита.
Лексика
Расширение и уточнение словаря по темам: «Мамин праздник. Женские профессии», «Магазин» (продуктовый, промтоварный), «Почта. Профессии», «Ранняя весна.  Первоцветы», «Головные уборы», «Космос, строительство, профессии, машины, механизмы», «Транспорт в городе. Виды транспорта», «Весна. Насекомые. Лесные и луговые цветы», «1 Мая. Праздник Победы», «Библиотека. Профессии», «Спорт. Спортивные развлечения», «Здравствуй, лето».
Дальнейшее обогащение экспрессивной речи сложными словами (первоцвет, белокаменная}, много​значными словами ручеек звенит, звонок звенит}, словами в переносном значении (горячее сердце), однокоренными словами (солнце, солнечный, подсолнух, подсолнечное}.
Дальнейшее обогащение экспрессивной речи словами-синонимами (бежать - нестись, большой - огромный) и словами-антонимами (восход - закат, сажать - собирать, горячий - обжигающий).
Дальнейшее обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами (веселенький), относительными (московский}; прилагательными с противоположным значением (широкий - узкий).
Обогащение словаря однородными определениями, дополнениями, сказуемыми (На проталинках расцветают подснежники. На проталинках расцветают прозрачные, хрупкие, нежные подснежники. На проталинках, на пригорках, на полянках расцветают подснежники. На проталинках проклевываются, подрастают, расцветают первые подснежники.).
Пополнение словаря отглагольными существительными (учить - учитель - ученик) 
Дальнейшее обогащение речи сложными предлогами (из - под, между, через, около).
Закрепление понятия слово и умения оперировать им.
Грамматический строй речи
Совершенствование употребления сформи​рованных грамматических категорий.
Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена существительные с увеличительными суффиксами (гнездище, льдинища} и суффиксами единичности (проталинка, травинка}.
Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена прилагательные в сравнительной степени (ярче, шире, красивее, самый красивый).
Закрепление умения подбирать определения к сущест​вительным (рыхлый, темный, грязный снег; чистое, голубое, высокое небо}.
Совершенствование умения образовывать и использо​вать глаголы в форме будущего простого и будущего сложного времени (научусь, буду учиться}.
Дальнейшее совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными (прекрасный цветок, пре​красная незабудка, прекрасное утро, прекрасные дни) и числи​тельных с существительными (трех бабочек, семи бабочек).
Дальнейшее совершенствование навыков составления простых предложений с однородными членами, составления сложносочиненных и сложноподчинен​ных предложений.

Совершенствование навыков анализа простых рас​пространенных предложений без предлогов и с пред​логами и навыка составления графических схем предложений.
Развитие связной речи и речевого общения
Повышение речевой коммуникативной культуры и речевых навыков. Закрепление уме​ния соблюдать нормы вежливого речевого общения.
Дальнейшее совершенствование умения составлять опи​сательные рассказы о предметах и объектах, рассказы по кар​тине и серии картин по данному или коллективно составлен​ному плану.
Совершенствование умения составлять рассказы из лич​ного опыта, рассказывать о переживаниях, связанных с уви​денным, прочитанным.
Развитие индивидуальных способностей в творческой ре​чевой деятельности. Формирование умения составлять рассказы по картине с описанием предыдущих и последующих событий. Развитие умения отбирать для творческих рассказов самые инте​ресные и существенные события и эпизоды, включая в повество​вание описания природы, окружающей действительности.
Дальнейшее совершенствование умений отвечать на во​просы по тексту литературного произведения и задавать их.
Совершенствование навыка пересказа небольших рас​сказов по кол​лективно составленному плану. Закрепление навыка пересказа с изменением лица рассказчика и времени действия.

2.6.3. Распределение программного материала в соответствии с периодом обучения

Коррекционно-развивающую логопедическую работу по развитию лексико-грамматических категорий и связной речи, и обучению грамоте предваряет деятельность воспитателя на занятии по ознакомлению с окружающим миром и в свободно организованной деятельности. На основе полученных базовых знаний и имеющегося импрессивного и экспрессивного словаря логопед активизирует, уточняет, обогащает словарный запас и формирует грамматические категории. Затем воспитатель по заданию логопеда в Дневнике взаимодействия, закрепляет изученный материал во время коррекционного часа. Работа по развитию связной речи проводится логопедом на подгрупповых занятиях и воспитателем на занятиях по развитию речи. Полученные детьми знания закрепляются воспитателем во время коррекционного часа и во всех режимных моментах. (Приложение 1, 2, 3, 4)
2.7. ДИАГНОСТИЧЕСКОЕ ОБСЛЕДОВАНИЕ

2.7.1. Система мониторинга достижения детьми планируемых результатов освоения программы (образовательная область «Речевое развитие»)
Организация коррекционного обучения и воспитания детей дошкольного возраста с ОНР в условиях специализированного детского сада требует грамотного, всестороннего обследования их речевых и неречевых функций. 

Логопедическое обследование определяется рядом принципов:

1. Принцип комплексного изучения ребенка с речевой патологией, позволяющий обеспечить всестороннюю оценку развития воспитанника (изучение и анализ медико-педагогической документации, психолого-педагогическое наблюдение и изучение ребенка, подробное логопедическое обследование).

2. Принцип учета возрастных особенностей детей, ориентирующийся на использование адекватных дошкольному возрасту методов и приемов, и форм работы.

3. Принцип изучения детей в динамике, позволяющий оценить общие тенденции речевого развития и компенсаторные возможности детей с разным уровнем ОНР.

4. Принцип качественного, системного анализа результатов изучения ребенка, позволяющий определить адекватные направления коррекционной работы в соответствии с характером речевых нарушений. 

С целью выявления уровня развития речи и отслеживания динамики коррекционной работы логопедическое обследование проводится 2 раза в год (2 первые недели сентября и 2 последние недели мая). Для детей с низким уровнем развития речи логопедическое обследование проводится дополнительно в конце декабря, для коррекции индивидуального маршрута и оптимизации методов и приемов логопедической коррекции. 

Задачи обследования состоят в следующем:

- оценить уровень сформированности психологической базы речи, (внимания, восприятия, памяти, мышления);

- оценить состояние импрессивной и экспрессивной стороны речи.
При обследовании используются следующие методики и инструментарий:

- Речевая карта; 

- Методика обследования артикуляционного аппарата (авторы Власенко И.Т.; Чиркина Г.В.);

- Обследование фонематического слуха (методика Филичевой Т.Б.);
- Методика обследования звукопроизношения (под редакцией Н, В, Нищевой)
- Методика обследования грамматического строя языка и связной речи (авторы Власенко 
И.Т., Чиркина Т.В., Трубникова Н.М.) 

- Обследование слоговой структуры (по классам слоговых структур А.К.Марковой).

- Альбом для логопеда. Нищева Н.В.
- Альбом по развитию речи. В.С.Володина

- Картинный материал к речевой карте ребенка с ОНР (от 4 до 7 лет) Н.В. Нищева.

Результаты диагностического обследования заносятся в речевые карты, которые представлены следующими разделами (Приложения №6, №7).
 По итогам обследования составляются индивидуальные маршруты речевого развития ребенка.

Протокол обследования речевого развития (журнал обследования детей)
	№

п/п


	Фамилия, имя ребенка
	Звукопроизношение
	Артикуляционный     аппарат Артикуляционная                

              моторика


	        Фонематический 

Слух и восприятия
	 Обследование слоговой структуры
	Экспрессивная   речь Импрессивная   речь
	Связная речь
	Психические процессы
	Общая и мелкая моторика
	Просодическая сторона речи

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


2.7.2. Качественная характеристика уровней сформированности речевого развития.
Параметры измерения уровня речевого развития детей с задержкой речевого развития предложены А.Н. Гвоздевым, Г.А. Урунтаевой, Н.В. Серебряковой:

- выявление уровня восприятия речи взрослого,

- выявление понимания речи взрослого, 

- выявление объема активного и пассивного словаря,

- определение уровня активного словарного запаса детей,

- выявление состояния грамматического строя речи.

Данные методики позволяют определить состояние сенсомоторного уровня речи, исследовать грамматический строй речи, изучить словарь и навыки словообразования, а также определить уровень связной речи. Для оценки успешности выполнения заданий методики используется балльная система, предлагаемая авторами методик.

Исследование проходит в специально созданных ситуациях, которые включали несколько заданий:

1. Исследования сенсомоторного уровня речи включает в себя: исследование звукоподражаний; исследование фонематической стороны речи; исследования сформированности звуко – слоговой структуры слова.

2. Исследования грамматического строя речи включает в себя: изучение понимания предложно-падежных конструкций с предлогами на, в, под, за; понимание форм единственного и множественного числа существительных.

3. Исследования словаря и навыков словообразования предполагает изучение понимания уменьшительно – ласкательных суффиксов существительных.

4. Исследования связной речи проводится в виде составления ребенком рассказа с использованием сюжетных картинок в качестве опоры. В ходе исследования задаются вопросы, которые направлены и на понимание обращенной речи и понимание ее вне контекста, т.е. перехода от одной ситуации к другой. При затруднениях (длительное паузирование, трудность начать задание, перерыв в повествовании) оказывалась помощь в виде побуждающих наводящих и уточняющих вопросов. Фиксируются наличие и частота употребления ребенком различных частей речи, правильного употребления грамматических форм.

Обследование проводится как подгруппами, так и индивидуально с обязательным использованием игровых фрагментов и разнообразного дидактического материала.

По структурным компонентам языковой системы (наличие фразы, понимание речи, словарный запас, грамматический строй речи, звукопроизношение, слоговая структура слова, фонематическое восприятие) введены обозначения уровня речевого развития: высокий уровень, средний уровень, низкий уровень, авторы Власенко И.Т.; Чиркина Г.В., Филичевой Т.Б Левиной Р.Е., Трубникова Н.М.) (Приложение 6, 7).
	Уровни
	Баллы
	Характеристика уровней

	Высокий уровень
	24-30 баллов
	1. Развернутая фразовая речь, использование в речи простых распространенных и сложных предложений, наличие правильно оформленных предложений, использование всех частей речи;
2. Правильно употребляет простые грамматические формы, не допускает ошибки при согласовании прилагательных и существительных в роде, числе, падеже; числительных и существительных;
3. Все звуки произносит четко, не сокращает и не упрощает слоговую структуру, не замещает.
4. Интонационная выразительность, активность ребенка в общении, проявление им интереса, понимание инструкции с первого раза.

	Средний уровень
	16 - 24 баллов
	1. Развернутая фразовая речь с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития; активная речь простые предложения, затрудняется распространять простые и строить сложные предложения; пользуется всеми частями речи, заметно преобладание существ. и глаголов; неточное употребление глаголов, замена названий частей предметов названиями целых предметов; страдает навык словообразования и словотворчества.

2. Правильно употребляет простые грамматические формы, не допускает ошибки при согласовании прилагательных и существительных в роде, числе, падеже; числительных и существительных; пропускает и заменяет предлоги; ошибки в ударениях и падежных – окончаниях.

3. Характерны нестойкие замены, когда звук в разных словах произносится по-разному и замены групп звуков более простыми по артикуляции.

4.Нарушена слоговая структура и звуконаполняемость слов.

5. Незначительная помощь в виде подсказок, ребенок участвует в общении чаще по инициативе взрослого, редко пользуется невербальными средствами общения.

	Низкий уровень


	6-16 баллов
	1. Простая фраза из 2-3 слов; простые конструкции предложений; высказывания на уровне перечисления воспринимаемых предметов и действий.

2. Различаются некоторые грамматические формы и морфологические элементы языка.

3. Не знает названия основных цветов, форм размеров, частей предметов; ограничен словарь действий и признаков; отсутствует навык словообразования и словотворчества.

4. Грамматический строй речи не сформирован; попытки формирований чаще всего неудачны; смешение падежных форм, употребление существ. в И. п., а глаголов в инфинитиве; отсутствие согласований (прилагательное + существительное; числительное + существ.); пропуск предлогов, замена сложных предлогов простыми; ошибки в употреблении форм числа, рода глаголов, в изменении имен существ. по числам.

5. Звукопроизношение значительно отстает от нормы; многочисленные искажения, замены и смешения звуков; нарушено произношения мягких и твердых, звонких и глухих, шипящих, свистящих, аффрикат; проявляются диссоциации между произношением изолированного звука и употреблением его в спонтанной речи.

6. Грубо нарушена слоговая структура и звуконаполняемость слов; сокращения количества слогов, перестановка слогов и звуков, замена и уподобление слогов, сокращение звуков при стечении гласных.

7. Не определяет позицию звука в слове; не может выбрать картинки с заданным словом, не выделяет звук из ряда других; к звуковому анализу и синтезу не готов.

8. Ребенок не проявляет активности и инициативности при общении. Отсутствие интереса к заданию, невнимателен, речь интонационно невыразительна.

	Уровень ниже низкого


	0 - 6 баллов
	1. Фраза отсутствует; ребенок пользуется жестами, мимикой, отдельными лепетными словами и звукокомплексами, звукоподражаниями.

2. Понимание речи носит ситуативный характер; отсутствует понимание значений грамматических изменений слов, значений предлогов.

3. Словарный запас резко отстает от нормы; предметный, обиходный словарь; глагольный почти отсутствует; характерны лексические замены.

4. Резко искажено звуковое оформление лепетных слов; неустойчивая артикуляция; низкая возможность слухового распознавания звуков.

5. Слоговая структура слова грубо нарушена, сокращение слогов от 2-3 до 1-2; ограниченная способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова.

6. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии, ребенок произносит только гласные и звуки раннего онтогенеза, фонематический слух грубо не нарушен, задания по звуковому анализу ребенку не понятны.

7. Неумение реализовать поставленную задачу, отказ от выполнения заданий, не умение реализовать поставленную задачу или отказ от его выполнения.


2.8.Способы и направления поддержки детской инициативы

СТАРШАЯ ГРУППА (ОТ 5 ДО 6 ЛЕТ)

Приоритетной сферой проявления детской инициативы является внеситуативно- личностное общение со взрослыми и сверстниками, а также информационная познавательная инициатива. Важным этапом развития детской инициативы мы считаем участие ребенка в всевозможных творческих конкурсах и соревнованиях. Определяющим фактором участия является инициатива детей и традиции дошкольного учреждения.

Для поддержки детской инициативы:

· создается в группе положительный психологический микроклимат, в равной мере проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражать радость при встрече, использовать ласку и тёплое слово для выражения своего отношения к ребёнку;

· уважаются индивидуальные вкусы и привычки детей;

· поощряется желание создавать что-либо по собственному замыслу;

· обращается внимание детей на полезность будущего продукта для других или ту радость, которую он доставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу);

· создаются условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей;

· при необходимости оказывается помощь детям в решении проблем организации игры;

· привлекаются дети к планированию жизни группы на день и на более отдалённую перспективу; обсуждается выбор спектакля для постановки, песни, танца и т. п.;

· создаются условия и выделяется время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам.

ПОДГОТОВИТЕЛЬНАЯ К ШКОЛЕ ГРУППА (ОТ 6 ДО 7ЛЕТ)

Приоритетной сферой проявления детской инициативы является научение, расширение сфер собственной компетентности в различных областях практической предметной, в том числе орудийной, деятельности, а также информационная познавательная деятельность.

Для поддержки детской инициативы важно:

· введение адекватной оценки результата деятельности ребёнка с одновременным признанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продукта деятельности;

· спокойная реакция на неуспех ребёнка и предложение несколько вариантов исправления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание, совершенствование деталей и т.п.

· создание ситуации, позволяющих ребёнку реализовывать свою компетентность, обретая уважение и признание взрослых и сверстников;

· обращение к детям с просьбой показать воспитателю те индивидуальные достижения, которые есть у каждого, и научить других детей добиваться таких же результатов;

· поддержка чувства гордости за свой труд и удовлетворение его результатами;

· создание условий для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей;

· при необходимости помощь детям в решении проблем при организации игры;

· привлечение детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц; учитывать и реализовывать их пожелания и предложения;

· создание условия и выделение время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам;

· создание выставки, красивое оформление постоянной экспозицию работ;

· организация концертов для выступления детей и взрослых.

2.9. Характер взаимодействия ребенка со взрослыми и другими детьми 
Личностно-развивающее взаимодействие со взрослым предполагает индивидуальный подход к каждому ребенку с ТНР: учет его возрастных и индивидуальных особенностей, характера, привычек, предпочтений. При таком взаимодействии в центре внимания взрослого находится личность ребенка, его чувства, переживания, стремления, мотивы. Оно направлено на обеспечение положительного самоощущения ребенка, на развитие его способностей и расширение возможностей для их реализации.
Взаимодействие взрослых с детьми с ТНР является важнейшим фактором развития ребенка с нарушением речи и пронизывает все направления образовательной деятельности.
 См. Примерная адаптированная основная образовательная программа для детей с ТНР, Одобренной решением от 7.12 2017 г. Протокол № 6/17, стр 44.

Построение образовательного процесса по реализации Программы в дошкольных группах основывается на адекватных возрасту формах работы с детьми. Выбор форм работы осуществляется педагогом самостоятельно и зависит от контингента воспитанников, оснащенности дошкольного учреждения, культурных и региональных особенностей, специфики дошкольного учреждения, от опыта и творческого подхода педагога.

Образовательная деятельность осуществляется в разных формах взаимодействия «взрослый – ребёнок»:
	Организованная образовательная деятельность 
	Самостоятельная деятельность 

	Совместная деятельность – партнерская позиция взрослого и ребенка, построенная на диалогическом общении, продуктивном взаимодействии со взрослым и сверстниками, основанная на интересе ребенка. Непрерывная образовательная деятельность (НОД или занятие) – реализуется через организацию различных видов деятельности или их интеграцию с использованием разнообразных форм и методов работы, выбор которых осуществляется педагогом в зависимости от контингента детей, уровня освоения Программы и решения конкретных образовательных задач.

Индивидуальная работа – это деятельность педагога, осуществляемая с учётом особенностей развития каждого ребёнка. Позволяет освоить, закрепить материал, изучаемый в совместной деятельности со взрослым.
	Свободная деятельность 
воспитанников в условиях созданной педагогами развивающей предметно 

пространственной среды, обеспечивает выбор каждым ребенком деятельности по интересам, содержит в себе проблемные ситуации и направлена на самостоятельное решение ребенком задач.


Главная особенность организации образовательной деятельности в ДОУ на современном этапе - это уход от учебной деятельности (занятий-уроков), повышение статуса игры, как основного вида деятельности детей дошкольного возраста; включение в процесс эффективных форм работы с детьми: ИКТ, проектной деятельности, игровых, проблемно-обучающих ситуаций в рамках интеграции образовательных областей.
Характер взаимодействия с другими детьми

Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, в том числе и со сверстниками, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-коммуникативным развитием. Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику устанавливать контакты, делиться впечатлениями с другими детьми. Оно способствует взаимопониманию, разрешению конфликтных ситуаций между детьми, регулированию речевых действий. Речь как важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою индивидуальность.
Дошкольный возраст связан с потребностью ребенка в доброжелательном внимании и уважительном отношении со стороны взрослого, в сотрудничестве с ним. Развитие ребенка во многом зависит от практики взаимодействия с другими людьми, строящейся на основе отношений взаимного уважения. Разнообразные виды самостоятельной деятельности, поведения, опыта, основанные на текущих и перспективных интересах ребенка, складывающиеся с первых дней его жизни называют культурными практиками.
Культурные практики могут формироваться во взаимодействии ребенка с взрослым и при постоянно расширяющихся самостоятельных действиях.

Культурные практики не тождественны видам детской деятельности, поскольку формируют индивидуальный образа жизни.

Характеризуются два направления проектирования культурных практик в образовательном процессе детского сада:

· культурные практики, инициируемые детьми, 

· культурные практики, инициируемые, организуемые и направляемые взрослыми.

Определяются формы их организации и условия реализации, особенности сопровождения и поддержки в образовательном пространстве детского сада.
Система совместной образовательной деятельности и культурных практик 
в режимных моментах
	Формы образовательной 
деятельности в режимных 
моментах 
	Количество форм образовательной 
деятельности и культурных практик 
в неделю 

	Общение 

	Ситуации общения воспитателя с детьми и накопления положительного социально- эмоционального опыта 
	ежедневно 

	Беседы и разговоры с детьми по их интересам 
	ежедневно 

	Игровая деятельность, включая сюжетно-ролевую игру с правилами и другие виды игр 

	Индивидуальные игры с детьми 
	2 раза в неделю 

	Совместная игра воспитателя и детей (сюжетно- ролевая, режиссерская, игра-драматизация, строительно-конструктивные игры) 
	ежедневно 

	Досуг здоровья и подвижных игр 
	1 раз в месяц 

	Подвижные игры 
	ежедневно 

	Познавательная и исследовательская деятельность 

	Сенсорный игровой и интеллектуальный 
	1 раз в 2 недели 

	Опыты, эксперименты, наблюдения 
	1 раз в 2 недели 

	Наблюдения в природе (на прогулке, в уголке природы) 
	ежедневно 

	Формы творческой активности, обеспечивающей художественно-эстетическое развитие детей 

	Музыкально-театральный досуг 
	1 раз в месяц 

	Чтение худ. литературы
	ежедневно

	Коллективная и индивидуальная трудовая деятельность 

	Трудовые поручения (индивидуально и подгруппами) 
	ежедневно 


Во второй половине дня организуются разнообразные культурные практики, ориентированные на проявление детьми самостоятельности и творчества в разных видах деятельности.

Система самостоятельной деятельности детей в режимных моментах
	Режимные моменты 
	Распределение времени в течении дня 

	Игры, общение, деятельность по интересам 
	от 10 до 50 минут 

	Самостоятельные игры в 1-й половине дня 
	20 минут 

	Подготовка к прогулке, самостоятельная деятельность на прогулке 
	от 60 минут до 1 часа 

30 минут 

	Самостоятельные игры, досуги, общение и деятельность по интересам во 2-й половине дня 
	40 минут 

	Подготовка к прогулке, самостоятельная деятельность на прогулке 
	от 40 минут 

	Игры перед уходом домой 
	от 15 до 50 минут 


2.10. Система отношений ребенка к миру, к другим людям, к самому себе.

Старший дошкольный возраст играет особую роль в развитии ребенка: в этот период жизни начинают формироваться новые психологические механизмы деятельности и поведения.
Развитие детей 5-7 лет происходит успешно при условии удовлетворения в образовательном процессе ведущих социальных потребностей дошкольников:
• потребность в положительных эмоциональных контактах с окружающими (воспитателем, детьми), в любви и доброжелательности; потребность в активном познании и информационном обмене;
• потребность в самостоятельности и разнообразной деятельности по интересам;
• потребность в активном общении и сотрудничестве со взрослыми и сверстниками;
• потребность в самоутверждении, самореализации и признании своих достижений со стороны взрослых и сверстников.

В старшем дошкольном возрасте значительно расширяется игровой опыт детей. Детям становится доступна вся игровая палитра: сюжетно - ролевые, режиссерские, театрализованные игры, игры с готовым содержанием и правилами, игровое экспериментирование, конструктивно-строительные и настольно-печатные игры, подвижные и музыкальные игры. Постепенно игра становится интегративной деятельностью, которая тесно связана с разными видами детской деятельности - речевой, познавательной, коммуникативной, художественно-продуктивной, конструктивной и др.

Дети активно стремятся привлечь к себе внимание взрослых, вовлечь в разговор, поделиться своими знаниями, впечатлениями, суждениями. Равноправное общение с взрослым поднимает ребенка в своих глазах, помогает почувствовать свое взросление и компетентность. Содержательное, разнообразное общение взрослых с детьми (познавательное, деловое, личностное) является важнейшим условием их полноценного развития. 

Организованная образовательная деятельность с детьми проводится в форме образовательных ситуаций в соответствии с образовательными областями и задачами физического, социально-коммуникативного, познавательного, речевого и художественно-эстетического развития детей. Образовательная деятельность носит интегративный, проблемно-игровой характер, предполагают познавательное общение воспитателя и детей, самостоятельность детей и личностно-ориентированный подход педагога. Успешная и активная работа на занятиях подготавливает детей к будущему школьному обучению.

Воспитатели широко используют также ситуации выбора. В группах используется прием совместного обсуждения с детьми и последующего практического выбора деятельности: в какие игры поиграть на прогулке, чем и как лучше украсить группу к празднику, какие экспонаты подготовить к выставке, в каких центрах активности сегодня предпочитают действовать дети и пр. Главное, чтобы сделанный ребенком практический выбор позволял ему успешно решить поставленную воспитателем задачу, понять и оценить связь между целью и полученным результатом. Наряду с ситуациями практического выбора воспитателем используются ситуации морального выбора, в которых детям необходимо решить проблему с позиции учета интересов других людей (сверстников, малышей, взрослых). Воспитатели помогают дошкольникам сделать справедливый выбор и пережить чувство морального удовлетворения от своих действий.

Поведение детей в ситуациях практического и морального выбора служит для воспитателя показателем растущей самостоятельности и социально-нравственного развития старших дошкольников.

2.11 Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников
См. Примерная адаптированная основная образовательная программа для детей с ТНР, Одобренной решением от 7.12 2017 г. Протокол № 6/17, стр 50
Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно родители, семья в целом, вырабатывают у детей комплекс базовых социальных ценностей, ориентаций, потребностей, интересов и привычек.

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает первый опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще является для ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека включаются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это время семья остается одним из важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором социализации личности. В этой связи изменилась и позиция детского сада в работе с семьей.

Взаимодействие педагогов ДОУ с родителями направлено на повышение педагогической культуры родителей. Задача педагогов – активизировать роль родителей в воспитании и обучении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка.
Цели:

- создать единое образовательное пространство «детский сад – семья»;

- активизировать родителей, привлечь их внимание к коррекционным и педагогическим задачам, которые делают воспитание ребёнка в семье и детском саду последовательным и эффективным

	Задачи направления 
	Виды деятельности

	- установить партнёрские отношения с семьями воспитанников, создать атмосферу общности интересов и эмоциональной взаимоподдержки; 

- повысить грамотность родителей в области развивающей и коррекционной педагогики; побудить их интерес и желание участвовать в воспитании и развитии своего ребёнка; 

- формировать у родителей навыки наблюдения за ребёнком и умения делать правильные выводы из наблюдений; 

- помочь родителям выработать уверенный и спокойный стиль воспитания, для того чтобы создать для ребёнка ощущение комфорта и защищённости в семье; 

- воспитывать у родителей привычку интересоваться процессом развития ребёнка в разных видах деятельности, обращаться за помощью в вопросах коррекции и воспитания 

- интеграция с педагогическим коллективом по разрешению актуальных проблем воспитанников; 

- сбор дополнительной информации об особенностях развития и потребностях воспитанников 
	-Беседы и консультации с родителями согласно плану и по запросу;

-анкетирование;

-проведение открытых занятий, семинаров, мастер – классов, тренингов, совместных занятий с родителями, утренников, «дней открытых дверей»;

-проведение родительских собраний;

-наглядно – информационные формы работы




Одним из основных условий эффективной коррекции недостатков речевого развития детей является осознанное включение родителей в совместный с учителем-логопедом коррекционный процесс. Создание единого пространства речевого развития ребенка невозможно, если усилия учителя-логопеда и родителей будут осуществляться независимо друг от друга. Поддержание тесного контакта с семьей ребенка – залог успешности усилий логопеда по внедрению в коррекционный процесс современных здоровьесберегающих технологий и обеспечению условий для практической реализации индивидуального подхода к обучению и воспитанию. Установление систематической обратной связи из семьи позволяет учителю-логопеду быть достаточно информированным о характере речевой деятельности детей в повседневных жизненных ситуациях, сформировать мотивированное отношение родителей к коррекционным занятиям с дошкольниками с нарушениями речи, выработать единую позицию по вопросам речевого развития детей, повысить педагогическую культуру родителей и сделать их не только своими союзниками, но и грамотными помощниками.

В осуществлении работы учителя-логопеда по интеграции общественного и семейного воспитания детей дошкольного возраста поставлены следующие задачи:

· установить партнерские отношения с семьей каждого воспитанника, создать атмосферу общности интересов, эмоциональной взаимоподдержки и взаимопроникновения в проблемы друг друга;

· повысить грамотность родителей в области коррекционной педагогики и оздоровительных методик, пробудить интерес и желание заниматься со своими детьми;

· формировать навыки наблюдения за ребенком и умение делать правильные выводы из этих наблюдений;

· помочь родителям в усвоении уверенного и спокойного стиля воспитания с целью обеспечения ребенку чувства комфортности, защищенности в условиях семьи;

· изучить и распространить имеющийся положительный опыт семейного воспитания в области здоровьесбережения.

Организация работы с семьей осуществляется на основе технологии С.И. Карповой, В, В. Мамаевой, Т. А. Ткаченко, Нищевой Н.В., Т.С. Перегудовой, А.Е. Аганович. Перспективный план работы с родителями предусматривает следующие основные формы и методы работы:

· ознакомительные беседы;

· индивидуальные беседы с родителями по различным вопросам;

· родительские собрания;

· анкетирование;

· презентация педагогической библиотечки, пособий для работы с детьми;

· консультации (плановые и по мере необходимости), проводящиеся в виде беседы, «круглого стола», вопросов-ответов, обмена опытом;

· семинары-практикумы;

· психолого-педагогические тренинги, деловые игры;

· оформление информационного стенда, «Логопедической газеты», папок-передвижек;

· проведение открытых занятий, дней открытых дверей;

· подготовка совместных мероприятий с родителями.
В логопедической группе не только логопед, но и другие специалисты проводят для родителей открытые и совместные занятия, пытаются привлечь родителей к коррекционно-развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной форме на вечерних консультациях, еженедельно в письменной форме в индивидуальных тетрадях и на стендах родительского уголка. Рекомендации родителям и домашние занятия родителей с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей, как в речевом, так и в общем развитии. Родители должны стремиться создавать такие ситуации, которые будут побуждать детей применять знания и умения, имеющиеся в их жизненном багаже. Опора на знания, которые были сформированы ранее, становятся одной из основ домашней работы с детьми. Родители должны стимулировать познавательную активность детей, создавать творческие игровые ситуации.

В свою очередь работа с детьми седьмого года жизни строится на систематизации полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовки детей к обучению в школе.
Планируемые результаты сотрудничества ДОУ с семьями воспитанников:

- формирование у родителей представлений о содержании образовательной деятельности;

- овладение родителями практическими умениями и навыками воспитания и обучения детей дошкольного возраста;

- формирование устойчивого интереса родителей к активному взаимодействию с учреждением.
2.12. Организация развивающей предметно- пространственной среды 
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в ДОУ обеспечивает реализацию адаптированной основной образовательной программы для детей с ТНР. 

ДОУ самостоятельно проектирует предметно-пространственную развивающую образовательную среду с учетом психофизических особенностей детей с ТНР. При проектировании ППРОС учитываются особенности образовательной деятельности, социокультурные, экономические и другие условия, требования используемых вариативных образовательных программ, возможности и потребности участников образовательной деятельности (детей с ТНР и их семей, педагогов и других сотрудников Организации, участников сетевого взаимодействия и пр.). 

см Примерная основная адаптированная образовательная программа дошкольного образования (одобренная решением от 7.12 2017 г. Протокол № 6/17), с 68.
III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ.

В МДОУ «Детский сад №19» функционирует одна группа компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи. В данной группе осуществляется реализация адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования.
При составлении адаптированной программы МДОУ «Детский сад №19» ориентировалась: 

– на формирование личности ребенка с ТНР с использованием адекватных возрасту и физическому и (или) психическому состоянию методов обучения и воспитания;

– на создание оптимальных условий для обучения детей с ТНР с использованием адекватных вспомогательных средств и педагогических приемов, организацией совместных форм работы воспитателей, педагога-психолога, учителя-логопеда;

– на личностно-ориентированный подход в организации всех видов детской деятельности.

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка.

см Примерная основная адаптированная образовательная программа дошкольного образования (одобренная решением от 7.12 2017 г. Протокол № 6/17), с 67.
3.2. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда ДОУ (далее –РППС) соответствует требованиям Стандарта и санитарно-эпидемиологическим требованиям и обеспечивает реализацию адаптированной основной образовательной программы для детей с ТНР, разработанную с учетом Программы. При проектировании РППС ДОУ учитывает особенности своей образовательной деятельности, социокультурные, экономические и другие условия, возможности и потребности участников образовательной деятельности (детей с ТНР и их семей, педагогов и других сотрудников ДОУ, участников сетевого взаимодействия и пр.).
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда – часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством (помещениями Организации, прилегающей территорией, предназначенными для реализации Программы), материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции нарушений речевого развития детей с ТНР.
ДОУ обеспечивает и гарантирует:

– охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благополучия детей с ТНР, в том числе с учетом специфики информационной социализации и рисков Интернет-ресурсов, проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с другом и в коллективной работе;

– максимальную реализацию образовательного потенциала пространства Организации, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста с ТНР в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их речевого развития;

– построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей;

– создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов;

– открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле образования и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи;

– построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда ДОУ создается педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. Она строится на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям детей.

РППС ДОУ является: 
– содержательно-насыщенной и динамичной - включает средства обучения (в том числе технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную активность;
– трансформируемой - обеспечивает возможность изменений развивающей среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей детей;

– полифункциональной – обеспечивает возможность разнообразного использования составляющих РППС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности;

– доступной – обеспечивает свободный доступ воспитанников к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности:

– эстетичной – все элементы РППС способствуют формированию основ эстетического вкуса ребенка; приобщают его к миру искусства:

– безопасной – все элементы РППС соответствуют требованиям по обеспечению надежности и безопасность их использования, такими как санитарно-эпидемиологические правила и нормативы и правила пожарной безопасности, а также правила безопасного пользования Интернетом.
Форма организации образовательной деятельности – групповая, подгрупповая, индивидуальная. 

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки соответствует санитарно- эпидемиологическим правилам и нормативам СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно- эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций», утвержденным постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 2619 (зарегистрировано Министерством юстиции Российской Федерации 29 мая 2013 г., регистрационный № 28564). 

Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки для детей дошкольного возраста составляет: 

в старшей группе (дети шестого года жизни) – не более 6 часов 15 минут, 

в подготовительной (дети седьмого года жизни) – не более 8 часов 30 минут. 

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в старшей и подготовительной 45 минут и 1,5 часа соответственно. 

Перерывы между периодами непосредственно образовательной деятельности - не менее 10минут. 
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в ДОУ обеспечивает условия для эмоционального благополучия детей и комфортной работы педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников. 

Развивающая среда дошкольного учреждения построена в соответствии с «Программой воспитания и обучения в детском саду» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой.
Непрерывная образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста осуществляется во второй половине дня после дневного сна, но не чаще 2-3 раз в неделю. Ее продолжительность составляет не более 25-30 минут в день. В середине непосредственно образовательной деятельности статического характера проводят физкультминутку. 

Непрерывная образовательная деятельность физкультурно-оздоровительного и эстетического цикла занимает не менее 50% общего времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность. 
Непрерывная образовательная деятельность, требующая повышенной познавательной активности и умственного напряжения детей, проводится в первую половину дня и в дни наиболее высокой работоспособности (вторник, среда), сочетается с физкультурной и музыкальной деятельностью. 
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда ДОУ обеспечивает условия для развития игровой и познавательно-исследовательской деятельности детей. В групповом помещении создано пространство для игры в различные сюжетно-ролевые игры. Имеются оборудование, игрушки и материалы для разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, в том числе предметы-заместители. Для обучения детей основам безопасности жизнедеятельности в группе для детей с ТНР представлены современные полифункциональные детские игровые комплекты «Азбука пожарной безопасности», «Азбука дорожного движения», «Азбука здоровья и гигиены». Предметно-пространственная развивающая образовательная среда ДОУ обеспечивает условия для познавательно-исследовательского развития детей (выделены зоны, оснащенные оборудованием и информационными ресурсами, приборами и материалами для разных видов познавательной деятельности детей – книжный уголок, огород, уголок экспериментирования). Помимо поддержки исследовательской активности, педагоги создают условия для организации с детьми с ТНР познавательных игр, поощряя интерес детей с нарушением речи к различным развивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, конструированию и пр. Речевому развитию способствуют наличие в РППС открытого доступа детей к различным литературным изданиям, предоставление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, наличие других дополнительных материалов, например плакатов и картин, рассказов в картинках, аудиозаписей литературных произведений и песен, а также других материалов. 
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда обеспечивает условия для художественно-эстетического развития детей. Помещения ДОУ и прилегающая территория оформлены с художественным вкусом; выделены помещения или зоны, оснащенные оборудованием и материалами для изобразительной, музыкальной, театрализованной деятельности детей. Для художественно-эстетического развития детей с ТНР и коррекции нарушений развития фонематического слуха и ритмической структуры в музыкальном зале имеется подборка музыкально-дидактических игр: на обогащение слухового опыта; на определение характера музыки; на развитие слуха; на развитие музыко-слуховой памяти; на развитие тембрового слуха; на развитие чувства ритма.
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда ДОУ обеспечивает условия для физического и психического развития, охраны и укрепления здоровья, коррекции недостатков развития детей с ТНР. В групповом и других помещениях достаточно пространства для свободного передвижения детей, а также имеется спортивный зал (совмещенный с музыкальным) для разных видов двигательной активности детей – бега, прыжков, лазания, метания и др. В наличии оборудование, инвентарь и материалы для развития общей моторики и содействия двигательной активности, материалы и пособия для развития тонкой моторики.

В ДОУ созданы условия для проведения диагностики состояния здоровья детей с ТНР, медицинских процедур, занятий со специалистами (учителем-логопедом, педагогом-психологом, другими специалистами) с целью проведения коррекционных и профилактических мероприятий.
Предметно-развивающая среда в логопедическом кабинете - необходимое условие качественной коррекционной работы в детском саду.

Для организации предметной среды в кабинете учитывается всё, что будет способствовать оптимальной речевой коррекции при становлении базовых характеристик личности каждого ребенка:

- закономерности психического развития дошкольников;

- показатели здоровья;

- психофизиологические и коммуникативные особенности;

- уровень общего и речевого развития.

В своей профессиональной деятельности учитель-логопед руководствуется учетом речевых нарушений, темпом продвижения каждого ребенка, созданием условий для его речевого развития независимо от уровня исходной подготовленности и речевого дефекта.

При отборе предметного содержания развивающей среды учитель-логопед ориентируется на «зону ближайшего развития», то есть на завтрашние возможности детей. 

Предметно-пространственная развивающая среда насыщается содержанием, рассчитанным на разные уровни речевого развития ребенка. Речевой материал регулярно обновляется по мере изучения каждой новой лексической темы. Игры, игрушки и пособия систематически меняются в течение года. Это позволяет организовать развивающую среду в стенах логопедического кабинета, создать комфортные, обеспечивающие безопасность детей условия для занятий и эмоционального благополучия.

Организация предметно-пространственной развивающей среды в кабинете логопеда имеет очень важное значение при формировании высших психических функций у ребенка с проблемами в развитии. Правильно организованная предметная среда развивает интеллектуальную, нравственно-волевую и эмоциональную сферы личности дошкольника. 

В красивом, уютном, привлекательном помещении ребенок качественно изменяется. Среда стимулирует развитие у него самостоятельности, общительности, доброжелательности. Обстановка кабинета успокаивает, уравновешивает эмоциональный фон, положительно влияет на нервную систему ребенка. 

Описание обеспеченности методическими материалами и средствами обучения и воспитания:
Центр речевого развития (зеркало с лампой дополнительного освещения, стол и стулья для занятий у зеркала, предметные и сюжетные картинки, наборы игрушек, картотека, раздаточный материал для индивидуальных и подгрупповых занятий, комплект зондов, настольно-печатные дидактические игры, дыхательные тренажеры). 

На закрытых полках в шкафах в специальных папках или коробках хранится сменный материал по всем изучаемым лексическим темам. В каждой папке или коробке должны быть крупные предметные и сюжетные картинки, настольно-печатные дидактические игры и пособия для уточнения и расширения словаря, формирования и совершенствования грамматического строя речи, фонетико-фонематических представлений, связной речи, зрительного генезиса и конструктивного праксиса, неречевых психических функций.

Центр сенсорного развития (звучащие игрушки, звучащие игрушки-заместители, настольная ширма, кассеты с записью «голосов природы», карточки, настольно-печатные      дидактические игры, игрушки для развития тактильных ощущений, «волшебный мешочек). 

В логопедической группе в кабинете логопеда рекомендуется создать особую сенсорную зону, включающую в себя игрушки и пособия, предназначенные для развития слухового и зрительного восприятия, формирования первичных представлений о цвете и форме предметов, а также уголок с пособиями для развития моторной сферы.

Центр моторного и конструктивного развития (обводки, пальчиковый бассейн, массажные мячики, шнуровки, разрезные картинки и пазлы, мозаика, конструктор). 

 Наборы муляжей, крупные и мелкие игрушки по всем лексическим темам, конструкторы, мозаика, кубики, пирамидки, матрешки и другие сборные игрушки, настольный материал для обыгрывания предусмотренных программой сказок.

В кабинете имеется значительное количество многофункционального нестандартного оборудования для здоровьесберегающей деятельности: массажные рукавицы, игольчатые подставки для мыльниц, разнообразные логопедические щетки, прищепки, шишки, массажные кольца су-джок, мячики- «ежики».

В соответствии с современной информатизацией образовательного пространства логопедический кабинет включает в себя оснащение техникой, позволяющей в полной мере реализовывать развивающие компьютерные технологии обучения, что способствует повышению мотивации детей к получению и усвоению новых знаний.

Использование интерактивной доски (сенсорного мультимедийного комплекса) в  ДОУ помогает сделать учебный процесс увлекательным, динамичным, красочным, получить обратную связь с учащимися. 

Интерактивная доска (ИД) - полифункциональное устройство, позволяющее на одном занятии использовать как стандартное программное обеспечение, входящее в состав комплектации ИД, так и авторские презентации, тренажеры, видеоролики, компьютерные игры и т.д.

Использование интерактивной доски (сенсорного мультимедийного комплекса) на занятиях логопеда и воспитателей позволяет: 

- повысить качество обучения детей с ОВЗ;

- развивать высшие психические функции (восприятие, внимание, память, мышление) за счет повышения уровня наглядности, использования в работе методов активного обучения;

- развивать артикуляционную и мелкую моторику, совершенствовать навыки   пространственной ориентировки, развивать точность движений руки;

- повысить мотивацию и увеличить работоспособность при коррекции речевых нарушений;

- обеспечить психологический комфорт на занятиях.

Составляя еженедельные задания воспитателям, логопед дает им не только методические рекомендации, но и обеспечивает их необходимыми играми и пособиями из своего кабинета, что позволит эффективно осуществлять преемственность в работе и закреплять с детьми пройденный материал.

На отдельном стенде логопед помещает график и расписание работы, список детей по подгруппам (который регулярно обновляется), советы и методические рекомендации родителям.

Созданная среда выполняет коррекционную, образовательную, развивающую, воспитывающую, стимулирующую, организационную, коммуникативную функции.

Развивающая предметно-пространственная среда, организованная в кабинете, помогает эффективно решать коррекционные задачи в психологически комфортных условиях. Это является оптимальным условием для коррекционной работы в целом. 
В ДОУ создана комната психологической разгрузки (сенсорная комната). Оборудование сенсорной комнаты включает в себя мягкую среду, тактильные дорожки, интерактивное оборудование со световым и звуковым эффектом. В наличии набор для песочной терапии.
МДОУ «Детский сад №19» имеет необходимое для всех видов образовательной деятельности воспитанников, педагогической, административной и хозяйственной деятельности оснащение и оборудование:
3.3.Организация режима дня
Режим дня составлен с расчетом на 10,5-часовое пребывание ребенка в детском саду. 
Система обучения и воспитания дошкольников с ТНР старшего дошкольного возраста рассчитана на два учебных года (старшая и подготовительная к школе группы), каждый из которых разбит на три условных периода. В течение этого времени у детей формируется самостоятельная связная, грамматически правильно оформленная речь, количественные и качественные параметры лексического строя языка, соответствующие возрастным требованиям, происходит усвоение фонетической системы родного языка, а также элементов грамоты, что способствует развитию готовности этих детей к обучению в школе. Пятилетние дети с общим недоразвитием речи в большинстве случаев не могут полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. Эта особенность обусловлена не только отставанием в речевом развитии, но и своеобразием процессов внимания, памяти, а также быстрой утомляемостью и истощаемостью детей на занятиях. В связи с этим проводятся логопедические и, частично, общие занятия по подгруппам. В группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи предусмотрены следующие виды логопедических занятий:

- занятия по формированию связной речи;

- занятия по формированию лексико-грамматических средств языка;

- занятия по формированию произношения*.

Во вторую половину дня воспитатель осуществляет индивидуальную работу с отдельными детьми по заданию логопеда.

При проведении режимных процессов ДОУ придерживается следующих правил:

· полное и своевременное удовлетворение всех органических потребностей детей (во сне, питании);

· тщательный гигиенический уход, обеспечение чистоты тела, одежды, постели;

· привлечение детей к посильному участию в режимных процессах; поощрение самостоятельности и активности;

· формирование культурно-гигиенических навыков;

· эмоциональное общение в ходе выполнения режимных процессов;

· учет потребностей детей, индивидуальных особенностей каждого ребенка;

· спокойный и доброжелательный тон обращения, бережное отношение к ребенку, устранение долгих ожиданий, так как аппетит и сон детей прямо зависят от состояния их нервной системы.
Режим дня группы компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи отражен в приложении к ООП ДОУ.
3.4. Кадровые условия реализации Программы

Коррекционная помощь детям с ТНР оказывается следующими педагогами ДОУ, включенными в штатное расписание: учителем–логопедом, педагогом-психологом, музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре, воспитателями. Учитель-логопед имеет высшее профессиональное педагогическое образование в области логопедии и высшую квалификационную категорию. Педагог-психолог имеет высшее педагогическое образование в области психологии. Педагогические работники - музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре, воспитатели группы имеют высшее и среднее профессиональное образование в области педагогики и прошли КПК в области инклюзивного образования.  Заведующий ДОУ наряду с высшим педагогическим образованием имеет удостоверение о повышении квалификации в области инклюзивного образования установленного образца.

Воспитатели и педагоги участвуют в реализации коррекционной помощи, выполняя рекомендации специалистов ДОУ и осуществляя образовательную деятельность по образовательным областям: «Речевое развитие», «Познавательное развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Физическое развитие». 
Эффективность коррекционной работы определяется чёткой организацией режима дня детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: учителя - логопеда, педагога-психолога, родителей и воспитателей. В целях эффективной реализации Программы в ДОУ созданы условия для профессионального развития педагогических и руководящих кадров, в т.ч. их дополнительного профессионального образования. Дополнительное профессиональное образование, в т. ч. учитывающие особенности реализуемой АООП, педагоги осуществляют как очно через КПК в ЛОИРО, так и дистанционно.
3.5. Материально-техническое обеспечение Программы
В МДОУ «Детский сад №19» создаются материально-технические условия для обеспечения:

· возможности достижения воспитанниками целевых ориентиров освоения Программы;

· выполнения Организацией требований, санитарно-эпидемиологических правил и нормативов.

В МДОУ «Детский сад №19» выполняются требования к 

•к условиям размещения организаций, осуществляющих образовательную деятельность,

• оборудованию и содержанию территории,

• помещениям, их оборудованию и содержанию,

• естественному и искусственному освещению помещений,

• отоплению и вентиляции,

• водоснабжению и канализации,

• организации питания,

• медицинскому обеспечению,

• приему детей в организации, осуществляющие образовательную деятельность,

• организации режима дня,

• организации физического воспитания,

• личной гигиене персонала;

А также выполняются требования по:

– пожарной безопасности и электробезопасности;

– охране здоровья воспитанников и охране труда работников ДОУ.
В ДОУ имеется все необходимое для всех видов образовательной деятельности воспитанников (в т. ч детей с ТНР), педагогической, административной и хозяйственной деятельности оснащение и оборудование:

– учебно-методический комплект Программы (в т. ч. комплект различных развивающих игр);

– помещения для занятий и проектов, обеспечивающие образование детей через игру, общение, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности ребенка, с участием взрослых и других детей;

– оснащение предметно-развивающей среды, включающей средства образования и воспитания, подобранные в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями

детей дошкольного возраста,

– мебель, техническое оборудование, спортивный и хозяйственный инвентарь, инвентарь для художественного творчества, музыкальные инструменты. 
3.6. Финансовые условия реализации Программы
Федеральный государственный образовательный стандарт четко определяет, что реализация образовательной программы осуществляется в полной мере лишь в условиях, соответствующих предъявляемых к ним требованиям. Главным принципом формирования финансовых условий реализации программы является принцип их содействия конечному обучению воспитанника в условиях, необходимых для обеспечения такого обучения.
Финансовое обеспечение реализации адаптированной основной общеобразовательной программы дошкольного образования, разработанной для детей с тяжелыми нарушениями речи, (далее – Программа) осуществляется в соответствии с потребностями ДОУ на осуществление всех необходимых расходов на обеспечение конституционного права на бесплатное и общедоступное дошкольное образование с учетом направленности группы, режима пребывания детей в группе, возрастом воспитанников и прочими особенностями реализации Программы. Объём финансового обеспечения реализации Программы определяется исходя из Требований к условиям реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования ФГОС ДО. 
Финансовое обеспечение государственных гарантий на получение гражданами общедоступного и бесплатного дошкольного образования за счёт средств соответствующих бюджетов бюджетной системы Российской Федерации в муниципальных образовательных организациях осуществляется на основе нормативных затрат на оказание образовательных услуг, обеспечивающих реализацию 
Программы в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования. Финансовое обеспечение реализации Программы в бюджетном образовательном учреждении осуществляется исходя из нормативных затрат на основе государственного (муниципального) задания учредителя на оказание государственных (муниципальных) услуг по реализации Программы в соответствии с требованиями федерального государственного образовательного стандарта по каждому виду и направленности образовательных программ с учётом форм обучения в соответствии с ведомственным перечнем услуг.
 Показатели, характеризующие выполнение государственного (муниципального) задания учредителя на оказание государственных (муниципальных) услуг по реализации Программы, должны учитывать требования ФГОС ДО к условиям реализации Программы, а также особенности реализации Программы в отношении детей с тяжелыми нарушениями речи. Финансовое обеспечение организации реализации Программы в муниципальных образовательных организациях в части расходов на приобретение коммунальных услуг и содержание зданий осуществляется за счет средств учредителя МДОУ «Детский сад №19» - администрации Лужского муниципального района Ленинградской области.
В соответствии с требованиями ФГОС ДО при расчёте нормативных затрат на оказание услуг по реализации Программы учитываются потребности в рабочем времени педагогических работников организаций на выполнение всех видов работ в рамках реализации Программы, а также расходы на создание соответствующей предметно-пространственной среды, в том числе расходы на приобретение средств обучения, учебных пособий. 
При определении нормативных затрат на реализацию адаптированной для детей с тяжелыми нарушениями речи основной общеобразовательной программы дошкольного образования были учтены следующие потребности в дополнительном финансовом обеспечении при ее реализации: 
- увеличение относительной (доля ставки) нагрузки на воспитателей компенсирующих групп для детей с тяжелыми нарушениями речи, в связи с тем, что приказом Минобрнауки России от 22.12.2014 №1601 воспитателям, непосредственно осуществляющим обучение, воспитание, присмотр и уход за обучающимися (воспитанниками) с ограниченными возможностями здоровья, установлена норма часов педагогической работы в неделю за ставку заработной платы в размере 25 часов. 
- привлечение дополнительных педагогических работников для сопровождения детей с тяжелыми и фонетико-фонематическими нарушениями речи в количестве одного дефектолога (учителя-логопеда) на группу компенсирующей направленности, одного специального психолога на группу. 
- уменьшение числа детей в компенсирующей группе: для детей с тяжелыми нарушениями речи в возрасте старше 3-х лет – до 12 человек.

Для педагогических работников, непосредственно осуществляющих обучение, воспитание, присмотр и уход за обучающимися (воспитанниками) в группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи увеличена средняя заработная плата.

Объем финансового обеспечения реализации Программы на уровне ДОУ осуществляется в пределах объёмов средств на текущий финансовый год и используется для осуществления расходов, необходимых для реализации Программы, в том числе оплаты труда всех категорий персонала, участвующего в ее реализации, приобретения средств обучения, обеспечения дополнительного профессионального образования педагогических работников и организации функционирования Организации. 
Порядок, размеры и условия оплаты труда отдельных категорий работников организации, в том числе распределения стимулирующих выплат, определяются в локальных правовых актах ДОУ и в коллективном договоре. В локальных правовых актах о стимулирующих выплатах, в том числе, определяются критерии и показатели результативности и качества, разработанные в соответствии с требованиями ФГОС ДО к условиям реализации Программы. 
3.7. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий

Педагоги ДОО поддерживают детскую инициативу как основной способ планирования общих значимых событий в течение дня, недели, месяца, года «от детей», «вместе с детьми», «следуя за детьми» (традиция «утреннего и вечернего круга»; метод проектов). 
	№
	Виды мероприятий
	Группа компенсирующей направленности

	1.
	Праздники

· Осенний бал

· Новый год

· Масленица

· Праздник Весны

· До свидания детский сад
	60мин.

+

+

+

+

+

	2.
	Познавательные мероприятия

День знаний

День матери

День защитника Отечества

День Победы

День защиты детей

День семьи
	30мин
+

+

+

+

+

+

	3.
	Развлечения различной тематики (в зависимости от возраста: забавы, театрализованные представления, концерты)
	30 мин.

1 раз в неделю


Традиционные мероприятия группы
1. Дни Рождения детей

Цель: развивать способность к сопереживанию радостных событий, вызывать положительные эмоции, подчеркнуть значимость каждого ребенка в группе.

2. Как был прожит еще один день

Цель: отметить, как положительно отличился каждый ребенок, подчеркнуть значимость каждого ребенка.

3. Занятия своим делом за общим столом.
Цель: создание дружелюбной атмосферы в группе.

4. Дружный круг
Цель: снятие психологического напряжения, обсуждение насущных проблем, воспитание чувства сопричастности со всеми членами группового коллектива.

5. Встреча с интересными людьми
Цель: расширение контактов со взрослыми людьми, ознакомление с профессиями, бытовыми обязанностями и увлечениями взрослых, развитие коммуникативных навыков.

6. Личное приветствие каждого ребенка и родителей.

Воспитатель должен лично встретить родителей и каждого ребенка. Поздороваться с ними. Выразить радость по поводу того, что они пришли. Сказать ребенку, что его прихода с нетерпением ждут другие дети.

Цель: осознание ребенком собственной значимости, установление в группе благоприятного микроклимата.

7. Участие группы в делах всего дошкольного учреждения
Цель: развитие чувства сопричастности с коллективом детского сада (дети, родители, сотрудники).
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